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OZET

Arastirma, uzaktan egitimde sayisal derslerde yasanan sorunlar icin bir dlgegin gelistirilmesini ve test
edilmesini amaglamaktadir. Arastirmanin yéontemi, nitelden elde edilen verilerin nicel yontem ile
kullanilmasindan otiirii kesfedici ardisik desenli karma bir ¢calismadir. Covid-19 salgininin devam ettigi 2020
yilt Aralik ayinda 113 ogrenci (ortaokul-lise) ile 6gretmen ve velilerinin gériislerine dayanarak 40 maddelik
bir havuz olusturulmustur. Uzman goriislerinden sonra pilot uygulama, Agimlayict Faktor Analizi (AFA) ve
Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) gerceklestirilmistir. AFA icin 349 ve DFA icin 278 oOgrenciden veri
toplanmistir. 21 maddeden olusan 3 faktorli bir élcek gelistirilmistir. Faktorler “Ortam”, “Ogretmen” ve
“Coziilen soru sayisimin yetersizligi” olarak adlandirilmigtir. Bu ii¢ faktor toplam varyansin % 52,84 "iinii
actklamaktadir. Olgegin biitiinii icin i¢ tutarlik katsayis: .92, KMO .95, olarak hesaplanmistir. Ayrica X2 /df
1.69, SRMR .044, RMSEA .050, CFI .96 ve TLI .95 degerleri bulunmustur. Giivenilirlik ve gegerlilik sartlarini
saglayan olgek ile 523 ogrenciden toplanan verilere normallik analizinden sonra T-testi ve ANOVA testi
yapilmistir. Bagimli degisken “uzaktan egitim siirecinde sayisal derslerde yasanan sorunlar” ile bagimsiz
degiskenler dgrencilerin “derse girerken en ¢ok kullandiklar: teknolojik alet”, “uzaktan egitim daha uzun
devam etsin mi sorusuna cevap verme yaklagimlari”, “okuyan kardes sayis1”, “gecen yil aldiklari takdir-

tesekkiir belgesi”, “okul tiirii” ve “sinif seviyesi” arasinda anlamli farkiilik bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan Egitim, Olcek Gelistirme, Sayisal Dersler, Faktér Analizi

PROBLEMS EXPERIENCED BY STUDENTS IN DIGITAL COURSES IN THE
DISTANCE EDUCATION PROCESS: A SCALE DEVELOPMENT AND
EVALUATION STUDY

ABSTRACT

The research aims to develop and test a scale for the problems experienced in digital courses in distance
education. The method of the research is a mixed study with an exploratory sequential pattern, since the data
obtained from the qualitative are used with the quantitative method. In December 2020, when the Covid-19
epidemic continued, a pool of 40 items was created based on the opinions of 113 students (secondary school-
high school), teachers and their parents. After expert opinions, pilot implementation, Exploratory Factor
Analysis (EFA) and Confirmatory Factor Analysis (CFA) were carried out. Data were collected from 349
students for EFA and 278 students for CFA. A 3-factor scale consisting of 21 items was developed. Factors
were named as “Ambient”, “Teacher” and “Insufficient number of solved questions”. These three factors
explain 52.84% of the total variance. The internal consistency coefficient for the whole scale was calculated
as .92 and KMO as .95. In addition, X2 /df 1.69, SRMR .044, RMSEA .050, CFI .96 and TLI .95 were found.
After the normality analysis, T-test and ANOVA test were applied to the data collected from 523 students with
the scale that met the reliability and validity conditions. The dependent variable is “problems experienced in
numerical lessons during the distance education process” and the independent variables are “the
technological tool that students use most when entering the course”, “the approaches to answering the
question whether distance education should continue longer”, “number of siblings studying”, “the
appreciation they received in the last year”. - Significant difference was found between “certificate of
appreciation”, “type of school” and “class level .

Keywords: Distance Learning, Scale Development, Numerical Lessons, Factor Analysis

“ Ogrenci, Erzurum Yakutiye Rabia Hatun Kiz ATHL, ilimkiremit25@gmail.com, 0000-0003-0377-8742

ok

ek

Ogrenci, Erzurum Yakutiye Rabia Hatun Kiz AiHL, karasumeyra004@gmail.com, 0000-0003-2398-3794
Ogretmen, Erzurum Yakutiye Rabia Hatun Kiz ATHL, mmurat234@hotmail.com, 0000-0001-6736-0762



mailto:ilimkiremit25@gmail.com
mailto:karasumeyra004@gmail.com
mailto:mmurat234@hotmail.com

[lim KIREMIT, Siimeyra KARA, Murat CINICI 19

Giris

Covid-19 salgim1 nedeniyle birlikte iilkemizde ve diinyada bir¢ok alanda kokli
degisiklikler yagsanmistir. Bu degisimlerden egitim alani da etkilenmis ve yiiz yiize egitim yerini
uzaktan egitime birakmistir. Uzaktan egitim ile 6grenciler kendi evlerinden ya da ders islemeye
olanak saglayan baska mekanlardan derslere katilmak durumunda kalmistir. Uzaktan egitim
mekan kisitlamasini ortadan kaldirmakta ve derslerin tekrar izlenmesine olanak saglamaktadir;
fakat uzaktan egitim bu avantajlarin yaninda bazi sorunlar1 da beraberinde getirmistir. Bu
sorunlara her Ogretmenin teknolojiyi ayni verimde kullanamamasi, dgretmenlerin igerigi
Ogrenciye net olarak aktaramamasi, sayisal derslerde formiillerin anlasilmamasi, konunun
pekismesi icin yeterli sayida problem ¢oziilememesi, deneylerin gergek laboratuvar ortaminda
gerceklesmemesi, sinavlara hazirlik olan denemelerin smif ortaminda yapilmamasi 6rnek
verilebilir. Sadece Ogretmenler ve Ogrenciler degil bircok &grenci velisi de bu siirecten
dogrudan etkilenen kesim igerisindedir. Kisacas1i pandemi siirecinin belirsizligi, viriisiin
tehlikeli boyutlara ulagsma trendinde ilerlemesi ve gelecege dair belirsizlikler gibi durumlar, bu
aragtirmanin sonuglarina ihtiyaci ortaya cikardigi sdylenebilir.

Alan yazinda pandemi dncesinde uzaktan egitim siirecine dair ¢alismalar yer almis olsa
da bu siiregten sonra arastirmacilar birgok ¢alisma yapmuslardir. Nitekim Erturgut’un (2010)
calismasinda genel ¢izgileri tanimlanan ve internet teknolojileri kullanilarak gergeklestirilen
uzaktan egitimin; Orgiitsel, sosyal, pedagojik boyutlar1 ilizerine bazi incelemeler ve tespitler
sunmustur. Bilgi¢ ve Tiiziin (2015) tarafindan yapilan ¢alismada yiiksekdgretim kurumlar
ornegi lizerinden web tabanli uzaktan egitim programlarinda yasanan sorunlarin incelenmesi
amaglanmistir. Arastirmanin neticesinde web tabanli uzaktan egitim programlarinda yagsanan
sorunlar 6grencilerle iligkili, 6gretim elemanlar ile iliskili, idari/yonetimsel, teknik ve diger
sorunlar olarak ele alinmistir. Kirik (2020) ¢alismasinda temel olarak uzaktan egitimin tarihgesi
iizerinde durmakta ve Tiirkiye’de uzaktan egitimin giincel durumunu irdelemektedir. Calisma
sonucunda ise uzaktan egitimin her yastan, her kesimden insan i¢in bir hak oldugu gergegi
ortaya ¢cikmistir. Metin, Karaman ve Sastim (2017) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin
uzaktan egitim sistemine bakis acilarinin ve temel derslerden biri olan Ingilizce dersinde
Ogrencilerin takip, memnuniyet ve basar1 seviyelerinin belirlenmesi amaglanmistir.
Arastirmanin sonucunda 6grencilere kaldiklar1 yurt veya evde internet ortaminin saglanmasi ve
derslerin 6grenci tarafindan diizenli olarak takip edilmesi halinde uzaktan egitim sistemi ile
egitim verilmesinin verimli bir uygulama olacagi belirlenmistir. Arslan ve Bircan (2019)
tarafindan yapilan ¢alismada Cumhuriyet Universitesi 6grencilerinin uzaktan egitimde sunulan
ogretime yonelik goriislerini ortaya cikaracak bir Olce8in gelistirilmesi amaglanmistir.
Calismanin neticesinde uzaktan egitime yonelik tutum olgegi gelistirilmistir. Erdal (2020)
doktora caligmasinda internet tabanli uzaktan egitim yaklasiminin sanat egitimi alaninda
uygulanabilirligini 6lgmek amaciyla estetik dersi lizerine bir uygulama yapmistir. Estetik dersi
verilen deney grubu lehine bir artis oldugu; tutumlara yonelik incelemede ise deney grubu
lehine hafif bir dalgalanmayla birlikte genel degerlendirmede uygulama siiresi baz alindiginda
anlamli bir farklilik olusmadig: goriilmustiir.

Kagan ve Gelen (2020) tarafindan yapilan arastirmada, uzaktan egitim programlarinin
hangi programlarla bireylere yol gosterdigi, hangi alanlarda yasam boyu Ogrenmeyi
destekledigi, ne tir yazilimlar kullandiklart noktalarmi irdeleyerek uzaktan egitim
programlarinin giincel durumlarinin ne oldugu noktasina odaklanilmaktadir. Dolayisiyla bu
aragtirmanin amaci, Tiirkiye’deki uzaktan egitim programlarinin gilincel durumlarini ortaya
koymaktir. Akyiirek’in (2020) arastirmasinda uzun yillardir uygulanmakta olan uzaktan egitim
konusu ele alinmistir. Uzaktan egitim 6zellikle 1980’11 yillarda biiyiik bir atilim yasamistir. Bu
atilimin sonucu olarak ¢ok sayida uzaktan egitim saglayict kurum belirmis, cok daha fazla
sayida kisi 0grenim imkanma kavusmus, farkli 6grenme ihtiyag ve talepleri karsilanmaya
baglanmistir. Bu gelismelerin temelinde artan egitim ihtiya¢ ve talebini geleneksel egitim
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teknolojilerinin karsilayamamasinin yaninda basta iletisim olmak tizere farkli alanlarda yasanan
gelismelerin etkileri de yer almistir. Kocayigit ve Usun (2020) tarafindan yapilan arastirmanin
amaci, Milli Egitim Bakanligina bagl okullarda gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan egitime
yonelik tutum diizeylerini belirlemektir. Arastirmada 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi
tutumlar1 arasinda; cinsiyet, 6grenim durumu ve brans degiskenlerine gore farklilasma olmadigi
fakat mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Yolcu’nun
(2020) aragtirmasinda Dogu Anadolu’daki bir {niversitenin Egitim Fakiiltesi Simif
durum ¢aligmasidir. Calisma sonucunda Ogrencilerin biiyiilk oranda teknik donanimlarinin
(bilgisayar, internet) ve uzaktan 6grenme i¢in hazir bulunusluklarinin yeterli olmadig1 sonucu
ortaya ¢cikmistir. Ozdogan ve Berkant’in (2020) calismasinin genel amaci, pandemi siirecinde
Tiirkiye’de uygulanan uzaktan egitime iliskin cesitli paydaslarn (I1 Milli Egitim Miidiirligii
yetkilileri, okul yoneticileri, 6gretmenler, okul psikolojik danigmanlari, 6gretim iiyeleri,
ogrenciler, veliler) yasadiklar1 sorunlara ve bu sorunlara getirdikleri Onerilere yonelik
gortiglerini incelemektir. Calisma sonucunda paydaslarin uzaktan egitimin avantajlarina
yonelik goriislerinin ¢ogunlukla zaman ve mekandan bagimsiz olmasi, derslerin defalarca
izlenebilmesi, pandemi doneminde egitim ihtiyacinin karsilanabilirligi, hastaligin bulasmasina
yonelik korunma, teknolojinin egitim igerisindeki 6nemi ve teknolojik beceri gelistirilmesi
seklinde oldugu goriilmiistiir. Keles, Atay ve Karanfil (2020) tarafindan yapilan ¢alismada,
MEB okul miidiirlerinin 6gretimsel liderler olarak Covid 19 pandemisi siirecinde yasamis
olduklar1 sorunlara iligkin ¢6ziim yollarint belirleyerek pandemi sonrasi egitime iliskin
goriislerini ortaya koymustur. Sonug olarak okul miidiirlerinin genel anlamda pandemi sonrasi
egitime iliskin goriislerinin hibrit egitim modeli, 6gretmen egitimi ve 6grenci becerileri konular
tizerinde durduklarini ortaya koymustur. Arslan ve Sumuer’in (2020) arastirmasinda Covid-19
pandemisi doneminde 6gretmenlerin sanal siniflardaki derslerde yasadiklari sinif yonetimi
sorunlarinin ortaya konulmasi amacglanmigstir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin en yogun
olarak fiziksel diizen boyutunun donanim, yazilim bilesenleri ve plan-program etkinlikleri
boyutunun 6gretimin degerlendirilmesi bilesenlerinde sorun yasadiklar1 goriilmiistiir. Bostan
Sarioglan, Altas ve Sen (2020)’in ¢alismalarinda uzaktan egitim siirecinde fen bilimleri
dersinde deney yapmaya yonelik 0gretmen goriiglerinin arastirilmasi amaglanmistir. Elde
edilen sonuglarda uzaktan egitim siirecinde 6gretmenler; deney yapmanin malzeme ve teknik
eksikler nedeni ile zor oldugunu, 6grencilerin motivasyonun diisiik oldugunu ve 6grencileri
aktif kilmada yetersiz oldugu belirtmislerdir. Ozgiil, Ceran ve Y1ldiz (2020) tarafindan yapilan
arastirmada uzaktan egitim uygulamalariyla Tiirk¢e dersinin nasil gerceklestirildigine yonelik
ogretmenleri goriis ve Onerileri incelenmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore Tiirkce
ogretmenleri uzaktan egitimle yapilan derslere iliskin goriislerini; zorluklar ve katkilar, EBA,
zengin icerik ve yetersiz dlgme-degerlendirme temalar ile agiklamiglardir. Yilmaz ve Giiner
(2020) tarafindan yapilan caligmada pandemi doneminde Milli Egitim Bakanlhigi (MEB)
tarafindan farkli 6gretim kademeleri i¢in gergeklestirilen uzaktan egitim faaliyetlerini, veli
goriisleri  dogrultusunda betimlenmistir. Arastirma sonuglarina gore; tim Ogretim
kademelerindeki 6grencilerin velileri, 6gretmenlerin 6grencilerle iletisim halinde olmalarini
beklememislerdir.

Aragtirmay1 diger ¢alismalardan farkli kilan 6zellikler; sayisal dersleri ele almasi ve bu
derslere ait sorunlar1 tespit ederken bir Olgek gelistirme ¢alismasini esas almasidir. Sayisal
dersler, sozel dersler ve dil dersleri diye genel bir ayrim s6z konusudur. Nitekim her alanin
kendine 6zgii yontemleri ve ders icerikleri vardir. Ornegin tarih dersi ve matematik dersi hem
icerik olarak hem de yontem acisindan birbirinden oldukga farklidir. Bu iki derse olan 6grenci
ve Ogretmen yaklasimlari buna bagli olarak da yasanan sorunlar farklilagmaktadir.
Calismamizda sayisal dersler olarak kabul edilen matematik, geometri, fen bilgisi, fizik, kimya
ve biyoloji dersleri esas alinmigtir. Buna bagl olarak ¢alismanin hedefleri, uzaktan egitim
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stirecinde sayisal derslerde yagsanan sorunlarin tespit edilmesi, elde edilen veriler ile bir dlgek
gelistirilmesi, Olgegin test edilmesi ve son asamada ise dlgek ile alanda bir tarama yaparak
sorunlar tizerinde etkili olan bagimsiz degiskenleri ortaya koyarak ¢oziim Onerilerinde
bulunmaktir.
Arastirmanin sorular1 su sekildedir:
1. Uzaktan egitim siirecinde sayisal derslerde yasanan sorunlar nelerdir?
2. Uzaktan egitim siirecinde sayisal derslerde yasanan sorunlar1 6lgmek icin bir
Olcek gelistirilebilir mi?

3. Pandemi siirecinde 6grencilerin sayisal derslerde yasadiklari sorunlar igin;
siniflarina, cinsiyete, okul tiirtine, derse girerken kullandiklari teknolojik araglara (tablet-
telefon vb.), okuyan kardes sayisina, evinde internet bulunup bulunmamasina, YouTube veya
bagka bir internet kanalindan ders dinlemesine, gegen yil aldiklari takdir ve tesekkiir belgesine,
uzaktan egitimin devam etmesi yoniindeki fikrine gore anlamli bir farklilik var midir?

Yontem

Arastirmanin birinci boliimiinde katilimcilarin “uzaktan egitimde sayisal derslerde
yasanilan sorunlarin” ne olduguna iliskin agik uc¢lu sorulara cevap vermesi istenmistir. Elde
edilen nitel veriler analiz edilerek, uzaktan egitim siirecinde yasanan problemler ana temalar ve
onlara ait alt kodlar seklinde tasnif edilmistir. Calisma grubu, Google form ile ¢evrimigi bir
form olusturulup kartopu orneklem teknigi ile uzaktan egitim siirecinde yer alan ortaokul
ogrencileri (n=5), lise 6grencileri (n=79) ve lisans 6grencileri (n=15) onlarin ebeveynleri (n=2)
ve 0gretmenler (n=11) olmak tizere toplam 112 kisi olup, a¢ik uglu sorulara verdikleri cevaplar
kayit altina alinmistir. Katilimcilarin i¢inde bulunduklar1 donem, uzaktan egitim siirecidir.
Arastirmanin ikinci boliimiinde ise nitel desenden elde edilen bulgular, maddeler haline
getirilerek “uzaktan egitimde sayisal derslerde yasanan sorunlar 6lgegi” gelistirilerek nicel bir
calisma seklini almistir. Nitel verilerle elde edilen veriler, nicel bir desen i¢in kaynak
olusturmustur. Calismanin karmalama boyutunda ise gelistirilen olgek ile iligkisel tarama
modeli ile durum betimlemesi yapilmustir.

Arastirmanin Deseni

Arastirmada hem nitel hem de nicel aragtirma yontemleri birlikte kullanildig i¢in karma
arastirma yontemi tercih edilmistir. Karma arastirma, nitel ve nicel verilerin toplanilarak her iki
desenin birlikte kullanildig1 bir yontemdir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012; Gay, Mills ve
Airasian, 2012). Nitekim tek bir ¢alismada iki desenin tercih edildigi (Creswell ve Plano Clark,
2011) bu desende amag, nitel ve nicel desenlerin avantajlarint kullanarak bir olgunun daha
detayli ve kapsamli anlagilmasini saglamaktir (Gay, Mills ve Airasian, 2006).

Sekil 1. Kesfedici Ardisik Desen Asamalari

GIKARIM

GELISTIRME UYGULAMA YAPMA

Pilot uygulama
Giivenilirlik Analizi
Olgegi biiyiik 6rnekleme uygulama
Acimlayici Faktor Analizi

Alan Yazini Tarama
Uzmanlara Basvuru
Olasi maddeleri yazma

Olcegi baska bir 6rnekleme uygulama
Dogrulayici Faktor Analizi
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Sekil 1°de ¢alismanin deseni verilmistir. {lk olarak veri toplama analizi ile kesfedip
inceleyerek bir veri toplama araci gelistirmek ve sonraki bir nicel arastirma ile ikinci agsamayi
takip ettigi i¢in kesfedici ardisik desenin (Creswell ve Plano Clark, 2011) uygun oldugu
gorilmiistiir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubu ortaokul ve lisede 6grenim goérmekte olan dgrenciler,
onlarin velileri ve 6gretmenleridir. Bu amagla ¢aligmanin birinci asamasinda ilgili 6rneklemden
uzaktan egitim silirecinde sayisal derslerde yasanan sorunlari yazmalari istenmistir. A¢ik uglu
sorulara verdikleri cevaplar lizerinden yapilan igerik analizi, ¢alismanin sonraki agamasina veri
saglamistir. Nitekim elde edilen veriler lizerinden yazilan maddeler ile bir dlgek gelistirme
caligmasi yapilmistir. Karma yontem arastirmasi olarak degerlendirilen bu gelistirme siirecinde
maddelerin hazirlanip alan ve dil uzmanlarindan ilgili diizeltmeler istenmistir.

Tablo 1. Ornekleme Ait Bilgiler

Sosyodemografik Ozellikler Secenekler Frekans Yiizde
Cinsiyetiniz Kiz 397 7>
Erkek 126 25
o Bulunur 460 88,1
Evinizde internet bulunur mu? Bulunmaz 53 11.9
.. Evet 375 71,2
YouTube veya baska bir internet kanalindan ders
dinler misiniz? Hayr 98 19
Kararsizim 50 9,8
Sinif seviyesi O_rtaokul 401 76,7
Lise 122 23,3
Takdir 282 53,8
Gegen y1l aldiginiz bir belge var m1? Tesekkiir 152 29,1
Yok 89 17,1
Evet 77 15,5
Uzaktan egitim daha uzun siire devam etsin mi? Hayir 340 64,4
Kararsizzim 106 20,1
Derse irerken en ok hangisini Bilgisayar 125 23,1
kullamyors%muz? ’ ¢ Telefon 307 58,6
Tablet 76 14,7
1 kardes 172 31,6
2 kardes 181 34,9
Okuyan kardes sayisi 3 kardes 124 24,6
4 ve daha fazla 16 8.9
kardes
Meslek I|§e3|- 67 12.9
imam hatip
Anadolu Lisesi-
Okul tiirtiniiz nedir? Fen lisesi >0 7
Ortaokul 204 38,7
Imam hatip 202 38,7

ortaokulu
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Orneklemden sadece dgrencilere yonelik &n uygulama yapilmistir. ilgili uygulamanin
sonucunda giivenilirligi diisiik maddeler ¢ikartilarak ayni 6rneklemden yeterli sayida yeniden
veri toplanarak faktor analizi yapilmistir. Bu analiz sonucunda ortaya ¢ikan 6lgek yeniden
dogrulanmak i¢in ilgili 6rnekleme sunularak veri toplanmistir. Gelistirilen lgek ile iliskisel bir
veri taramasi yapilarak elde edilen nicel bulgular analiz edilmistir. Son asamada ise dlgek
kullanilarak elde edilen nicel verilerden hareketle “uzaktan egitim siirecinde sayisal derslerde
yasanan sorunlar” bagimli degiskeni ile bagimsiz degiskenler arasindaki anlamli farkliliklar
incelenmistir.

Tablo 1’e gore orneklemin kiz 6grenci sayist 397 (%75) iken erkek 6grenci 126’ tir
(%25). 460 (%88,1) dgrencinin evinde internet varken 63’iiniin (%11,9) bulunmamaktadir.
EBA (Egitim Bilisim Ag1) disinda Youtube veya baska bir kanaldan ders dinleyen 375 (%71,2)
kisi varken 98’1 (%19) dinlememekte ve 50 (%9,8) 6grenci ise bu konuda kararsizdir. 2019-
2020 egitim 6gretim yilinin son doneminde karne alirken takdir belgesi alanlar 282 (%53,8),
tesekkiir belgesi alanlar 152 (%29,1) ve hicbir belge almayan 6grenci sayist ise 89 (%17,1) dur.
Uzaktan egitim devam etsin diyen 6grenci sayis1 77 (%15,5), devam etmesin diyen 340 (%64,4)
ve karars1z oldugunu sdyleyenler 106 (%20,1) kisidir. 15 (%3) 6grenci derse girerken herhangi
bir arag kullanmazken, bilgisayar ile derse giren 125 (%23,7), telefonu ile 307 (%58,6) ve tablet
ile katilan 76 (%14,7) kisidir. Tek kardesi okuyan 172 (%31,6), iki kardesi okuyan 181 (%34.,9),
iic kardesi okuyan 124 (%?24,6) ve 4’den fazla okuyan kardesi olanlarin sayisi ise 46(%38.9)
kigidir. Okul tiirline gére meslek lisesi ya da imam hatip lisesinde okuyan 67 (%12,9), Anadolu
lisesi ya da fen lisesi 50 (%9,7), ortaokul 204 (%38,7) ve imam hatip ortaokulu 202 (%38,7)
ogrenci vardir. Smif seviyesine gore ortaokul 401 (%76,9), ve lise 122 (%23,1) 6grenci vardir.

Veri Toplama Araclan

Olgegin gelistirme siirecinde; katilimeilarin goriislerinden hareketle “uzaktan egitim
stirecinde sayisal derslerde yasanan sorunlar1 6lgmek™ amaciyla toplam 40 ciimlelik bir madde
havuzu olusturulmustur. Olusturulan madde havuzu besli likert tarzda bir 6l¢ek formu haline
getirildikten sonra dil ve alan uzmanlarina gonderilmistir. Doniitler iizerinden maddeler bir kez
daha incelenerek son hali verilmistir. Ortaya ¢ikan heniiz analizi yapilmamis olgek, pilot
uygulama igin 6rnekleme gonderilmistir. Pilot uygulamadan elde edilen 75 kisiye ait veriler
icin gilivenirlik analizi yapilmistir. Analiz sonucunda madde 30 ve madde 31’in 6l¢ekten
cikarilmasina karar verilmistir. Buna gore Cronbach’s Alfa degeri ,969 olarak bulunmustur.
Kalan 38 madde ile agimlayici faktor analizi (AFA) icin (38*10) 380 kisiye ulagilmistir.

Ac¢imlayic1 Faktor Analizi (AFA)

Maddelerin giivenirlik analizleri yapilmis ve tiim maddelerin uygun degerlere sahip
oldugu goriilmiistiir. Toplanan verilere iliskin olarak yapi gecerligini saglamak icin AFA
yapilmistir. AFA’da Olgekte yer alacak maddeleri belirlemede madde 6z degerlerinin 1,
maddelerin yiik degerinin en az .30, iki faktorde yer alan faktorler arasinda en az .10 fark olmasi
yani binigik madde olmamasi dikkate alinmistir (Biiyilikoztiirk, 2007; Seger, 2015). Bununla
birlikte yap1 gecerligi sirasinda 25 derecelik varimax eksen dondiirmesi yapilmistir. 38
maddeyle yapilan agimlayict faktor analizinde KMO degeri .959 bulunmustur. Kiiresellik
testinden (Bartlett’s Sphericity) (2 = 7903.758, p=.000) degerlerin AFA i¢in uygun oldugu
belirlenmistir. Ac¢imlayic1 faktor analizi yapilarak Olcegin bes faktorlii bir yapr gosterdigi
bulunmustur. Ancak binisik madde (iki faktorde bulunan maddelerin yiikleri arasinda ,10’dan
fazla fark olan) 6zelligi gosteren 1, 2, 4, 6,9, 10, 11, 17, 19, 20, 22, 23, 24, 34, 35, 38 ve 40.
maddeler dlgekten ¢ikarilmis ve yeniden AFA yapilmistir. Ikinci asamada bes faktorlii bir yapi
goriinse de Scree plot grafigi, 6l¢egi ti¢ faktorlii bir yapida oldugunu isaret etmistir. 21 madde
ile yapilan acimlayici faktor analizinde KMO degeri ,956 bulunmus olup, kiiresellik testine
bakilarak (y2 = 4055,184, p=.000) ilgili degerler elde edilmistir. Yeni durumda ii¢ faktorlii bir
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yap1 olusmustur. Sekil 2°de goriildiigii tizere, gecerlik ¢aligmalarina iliskin olarak yapilan faktor
analizleri ile Scree Plot Grafigi 6l¢egin 21 madde ve {i¢ faktérden olusan bir yapida oldugunu
gostermistir.

Sekil 2. Scree-plot Grafigi Faktor Yapisi

Scree FPlot

Eigenvalue

Factor Number

Maddelere ait varyans analizi incelendiginde birinci faktoriin 16, 18, 25, 27, 28, 29, 32,
33, 36, 37 ve 39. maddeler olmak iizere 11 maddeden olustugu ve maddelerin faktdr yiiklerinin
41 ve ,69 arasinda degistigi goriilmektedir. Olgege iliskin toplam varyansm %22.25’ini
aciklayan bu faktor “Ortamdan kaynaklanan sorunlar” seklinde adlandirilmistir.

Bu faktorden Ornek maddeler; “Uzaktan egitim siirecinde sayisal derslere evden
katilmanin bir sorun oldugunu diisiiniiyorum” ve “Uzaktan egitim siirecinde sayisal dersteyken
ev ortamindan dolay1 dgrencinin dikkatinin dagildigim diisiiniiyorum.” seklindedir. Olgekte yer
alan ikinci faktoriin 3, 5, 7, 12, 13, 14 ve 15. maddeler olmak {izere 7 maddeden olustugu ve
maddelerin faktor yiiklerinin .49 ve .71 arasinda degistigi goriilmektedir. Olgege iliskin toplam
varyansin %18.82 ’sini aciklayan bu faktor “Ogreticiden kaynaklanan sorunlar” seklinde
adlandirilmistir. Bu faktorden 6rnek maddeler; “Uzaktan egitim siirecinde Ogretmenlerin,
ogrencilerinin sayisal derslerde olusan korkularini yenmelerinde yardimci olmadiklarini
diistinliyorum” ve “Uzaktan egitim siirecinde sayisal derslerde 6gretmenlerin, 6grencilere karsi
siirece alismalarinda anlayish olmadigim diisiiniiyorum” seklindedir. Olgekte yer alan {igiincii
faktoriin 8, 21 ve 26. maddeler olmak lizere 3 maddeden olustugu ve maddelerin faktor
yiiklerinin .65 ve .76 arasinda degistigi goriilmektedir. Olgekteki toplam varyansin %11.76’sin1
aciklayan bu faktor “Coziilen soru sayisinin yetersizliginden kaynaklanan sorunlar” seklinde
adlandirilmigtir. Bu faktérden oOrnek maddeler; “Uzaktan egitim siirecinde matematik
derslerinde yeterli soru ¢oziimii yapilmadigini diisiiniiyorum” ve “Uzaktan egitim siirecinde
sayisal derslerde soru ¢6zmeye agirlik verilmedigini diistiniiyorum” seklindedir. 21 maddeden
olusan &lgek biitiin olarak incelendiginde, ii¢ faktorlii bir yapida oldugu goriilmektedir. Olgekte
yer alan 21 maddenin faktorlerdeki yiik degerlerinin 0.41-0.76 arasinda degistigi goriilmektedir.
Olgekte bulunan ii¢ faktdr toplam varyansin %52,84’{inii agiklamaktadir. Elde edilen degerler
Olcegin, uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerin yasadiklari sorunlar1 aciklamada yeterli
oldugunu gostermektedir.

Dogrulayic1 Faktor Analizi

Maddelere iliskin faktor yapisini gosteren path diyagrami Sekil 3’de goriilmektedir.
AFA ile elde edilen yap1 DFA ile test edilmistir.
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Sekil 3. Uzaktan Egitim siirecinde Sayisal Derslerde Yasanan Sorunlar Olgegi DFA Sonuglar
(Faktor Yapisi)

Dogrulayici faktor analizi
SPSS Amos 24 paket
uygulamasi ile
yaptlmistir. ~ Garson'un
(2010) oOnerisi
dogrultusunda faktor
yiikleri incelenerek,
diisiik degere sahip 7. ve
13. maddeler 0l¢ekten
cikartlmistir. Boylece son
durumda 19 maddeden
olusan 3 faktorlii bir yap1
ortaya cikmistir. Ayrica
DFA’da yapilan
modifikasyon  Onerileri
dogrultusunda ml6 ile
m39, m25 ile m39 ve m12
ile ml4  maddeleri
arasinda  modifikasyon
yapilmasi uygun
gorilmiistiir. Yapilan
modifikasyonlarin ¥2’ye
(ki-kare) katki sunduklar1
gorilmiistiir.

Tablo 2.Dogrulayici Faktdr Analizi Uyum Indeksi

Uyum Olgiisii Ly Uyum Kabul Edilebilir Uyum  pegerier

NG 247,058

df 146

p 0,10<p<1,00 0,05<p=<0,10 0,01 Iyi uyum
x2/df 0<x’df<2 2<xdf<3 1,69 fyi uyum
SRMR 0 <SRMR <0,05 0,056 <SRMR <0,10 .044 Iyi uyum
RMSEA 0 <RMSEA <0,05 0,05 <RMSEA <0,08 050 Uyumlu
GFlI 0,95 <GFI<1,00 0,90 <GFI<0,95 91 Kabul edilir
AGFI 0,90<AGFI<1,00 0,85<AGFI<0,90 .89 Kabul edilir
CFl 0,97 <CFI<1,00 0,95 <CFI<0,97 96 Kabul edilir
TLI 0,97 <TLI<1,00 0,95<TLI<0,97 .95 Uyumlu

NFI 0,95 <NFI<1,00 0,90 <NFI<0,95 .90 Kabul edilir
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Tablo 2’e gore DFA sonucunda uyum indeksi degerleri 2= 247,058 (df=146, p.=.00),
x2 / df=1.69, SRMR=.044, RMSEA=.050, GFI= .91, AGFI= .89, CFI= .96, TLI=.95, NFI=.90
olarak bulunmustur. Uyum degerleri Byrne'nin (2011) belirttigi referans degerleri dikkate
almarak degerlendirilmistir. Dogrulayici faktor analizi sonucunda birinci faktdrde bulunan ¢
maddenin .80 ile .85 arasinda; ikinci faktorde bulunan on bir maddenin .56 ile .76 arasinda;
ticlincii faktérde bulunan bes maddenin .57 ile .75 arasinda degisen standart ¢6ziime sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Faktorlerde yer alan tiim maddelerin, bulunduklar: faktorler i¢in 6nemli
oldugu degerlendirilmistir. Standart ¢oziimlerin ardindan madde-faktor iligkisini gosteren path
diyagrami incelenmis ve elde edilen degerlerin madde-faktdr uyumu agisindan uygun oldugu
belirlenmistir.

Giivenirlige Iliskin Bulgular

1. I¢ Tutarlilik (Cronbach Alfa) Kat Sayilari;

Analizler sonucunda son sekli verilen Olgegin 19 maddesine iliskin gilivenirlik
analizleri i¢in Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanmis olup, “Cdziilen soru sayisinin
yetersizliginden kaynaklanan sorunlar” alt boyutu i¢in 0.86, “Ortamdan kaynaklanan sorunlar
” alt boyutu i¢in 0.89, “Ogretmenden kaynaklanan sorunlar alt boyutu i¢in. 81, dlgegin biitiinii
icin ise 0.92 olarak hesaplanmistir. Elde edilen degerler, 6lgegin ¢ok yiiksek giivenirlige sahip
oldugunu gostermektedir.

2. Iki Yar1 Giivenirlik Kat Sayis;

Olgegin 19 maddeden olusan son sekline iliskin iki yar1 giivenirlik analizi sonucunda
Olcegin Spearman-Brown korelasyon degeri (r=.909) ile Guttman Split Half Coefficient
degerinin (r=.907) uygun degerlere sahip oldugu Seger (2015) ve iki yariya iligkin Cronbach
alfa giivenirlik katsayilarmin uygun degerlerde oldugu soylenebilir. Iki yar1 giivenirlik
katsayilarinda birim kisimda 0.858 degeri ikinci kisimda ise 0.851 degeri ¢cikmaktadir.

Bulgular

“Uzaktan Egitim Siirecinde Sayisal Derslerde Yasanan Sorunlara Ait Olcek” ile Verilerin
Toplanmasi ve Analizi

Gelistirilen olgek ortaokul ve lise 0grencilerine uygulanmistir. 573 kisiye uygulanan
Olcek ile beraber arastirmacilar tarafindan gelistirilen anket sorular1 da yer almistir. Gegerligi
ve giivenirligi diisiiren 50 kisiye ait cevaplar isleme alinmamigtir. Buna goére toplam katilime1
sayis1 523’tiir.Anket sorulart ve dl¢ek maddeleri Google Form araciligiyla katilimcilara online
olarak uygulanmistir. Toplanan verilere istatistik paket programiyla normallik analizi, T testi
ve Anova analizi uygulanmustir.

Tablo 3. Uzaktan Egitimde Sayisal Derslerde Yasanan Sorunlar Olgegine Ait Normallik
Degerleri

N Enaz Enc¢ok X SS Carpikhik Basikhk
Olgek 523 1 5 2,94 0,03 0,386 -0,043

Oncelikle veri toplama aracinin giivenirligi belirlenmistir. Bunun igin Cronbach Alpha
degeri 92,3 bulunmustur. Olgek toplam varyansin %48,31’ini agiklamaktadir. Olgegin normal
dagilim gosterip gostermedigi belirlenmistir. Tablo 3’te normallik degeri verilmistir. Basiklik
ve carpiklik degerlerinin 2 ila -2 arasinda olmasi gerekmektedir (Joreskog, 1996). Ayrica
Normallik testi sonucuna, Histogram egrisine, Plot tablolarina bakilarak normallik gosterdigine
karar verilmistir. Buna gore arastirmada parametrik testler kullanilmustir. iki gruplu olan
bagimsiz degiskenlerde iliskisiz 6rneklemler t-testi kullanilmustir. ikiden fazla gruplari olan
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bagimsiz degiskenlerde de tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. ANOVA
yapilirken varyanslarin homojen oldugu durumlarda Tukey HSD kullanilmis, homojen
olmayan durumlarda ise Games-Howell testi tercih edilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Cinsiyet Ile Uzaktan Egitim Siirecinde Sayisal Derslerde Yasanan Sorun
Ortalamalar1 Arasindaki Farka Iligkin T-testi Degerleri

Alt Boyutlar Cinsiyet N X P

Coziilen soru Kiz 397 2,56 0.633

sayisinin yetersizligi  Erkek 126 2,54 ’

. Kiz 397 2,85

Ogretmen Erkek 126 2.75 0,430
Kiz 397 3,46

Ortam Erkek 126 3,32 0364

Ogrencilerin cinsiyet degiskeni ile uzaktan egitim siirecinde sayisal derslerde yasanan
sorunlara ait puan ortalamalarinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini tespit etmek amaciyla
T-testi analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 4’ de verilmistir. Tablo 4 incelendiginde T-testi
sonucuna gore ¢oOziilen soru sayisinin yetersizligi (p=0,633), Ogretmen (p=0,430) ve
ortam(p=0,364) boyutlarina gore anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamistir (p>0,05).

Tablo 5. Ogrencilerin Evinde Internet Bulunmas ile Uzaktan Egitim Siirecinde Sayisal
Derslerde Yasanan Sorun Ortalamalar1 Arasindaki Farka Iliskin T-testi Degerleri
Evinizde Internet

Alt Boyutlar N X P
Bulunur mu

(Coziilen soru sayisinin Bulunur 460 2,54 372

yetersizligi Bulunmaz 63 2,65 ’

s Bulunur 460 2,81

Ogretmen Bulunmaz 63 2,94 190
Bulunur 460 3,40

Ortam Bulunmaz 63 3.64 695

Ogrencilerin evde internet bulunmasi degiskeni ile uzaktan egitim siirecinde sayisal
derslerde yasanan sorunlara ait puan ortalamalarinda 6nemli bir anlamliligin olup olmadigim
tespit etmek amaciyla T-testi analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 5’ de verilmistir. Tablo 5
incelendiginde T-testi sonucuna gore c¢oziilen soru sayisinin yetersizligi(p=0,372),
ogretmen(p=0,190) ve ortam(p=0,695) boyutlarina gére anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamigtir
(p>0,05).

Tablo 6. Ogrencilerin Simif Seviyesi ile Uzaktan Egitim Siirecinde Sayisal Derslerde Yasanan
Sorun Ortalamalari Arasindaki Farka Iliskin T-testi Degerleri

Alt Boyutlar  Simifimz N X P

Coziilen  soru Ortaokul 401 2,67

sayisiin Lise 122 3,34 169

yetersizligi

Osret Ortaokul 401 2,41 0
gretmen Lise 122 3,02

Ortam Ortaokul 401 3,32 726

Lise 122 3,80
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Ogrencilerin siif seviyesi ile uzaktan egitim siirecinde sayisal derslerde yasanan
sorunlara ait puan ortalamalarinda 6nemli bir anlamliligin olup olmadigini tespit etmek
amaciyla T-testi analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 6’da verilmistir. Tablo 6 incelendiginde
ogrencilerin smif seviyesi ile ¢dziilen soru sayisinin yetersizligi puan ortalamalarinda anlamli
(p=0,169) bir farklilik bulunmamaktadir. Ogrencilerin Sinif seviyesi ile 6gretmen puan
ortalamalarinda 6nemli derece bir farklilik bulunmaktadir. Buna gore lise 6grencilerin puan
ortalamalar1 (X=3,02), ortaokul (X=2,41) 6grencilerin puan ortalamalarindan yiiksektir ve
aralarinda anlamli bir farklilik (p=0,017) vardir. Fakat 6grencilerin sinif seviyesi ile ortam puan
ortalamalarinda anlamli (p=0,726) bir farklilik bulunmamaktadir.

Tablo 7. Ogrencilerin Youtube veya Baska Bir internet Kanalindan Ders Dinlemeleri ile
Uzaktan Egitim Siirecinde Sayisal Derslerde Yaganan Sorun Ortalamalar1 Arasindaki Farka
Iliskin Anova Analizi Turkey Testi Degerleri

Youtube veya Baska Bir

Boyut Internet Kanahndan Ders N X SS F P
Dinler Misiniz?

Coziilen soru A-Evet 375 2,5467 1,173

sayisinin B-Hayir 98 2,6293 1,082

yetersizligi C-Kararsizim 50 2,5267 0,938 229 795
A-Evet 375 2,8048 0,985

Ogretmen B-Hayir 98 2,8490 0,823
C-Kararsizim 50 2,9880 0,943 836 ,434
A-Evet 375 3,3881 0,894

Ortam B-Hayir 98 3,4954 0,888
C-Kararsizim 50 3,6655 0,656 2,515 ,082

Ogrencilerin Youtube veya baska bir internet kanalindan ders dinlemeleri ile ¢dziilen soru
sayisinin yetersizligi, 6gretmen ve ortam ile ilgili puan ortalamalarindaki farki 6lgmek amaciyla
ANOVA analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 7°de verilmistir. Tablo 7 incelendiginde
ogrencilerin Youtube veya bagka bir internet kanalindan ders dinlemeleri ile ¢oziilen soru
sayisinin yetersizligi (p=0,795), 6gretmen (p=0,434) ve ortam (p=0,082) puan ortalamalarinda
belirgin bir farkin olmadig: goriilmektedir.

Tablo 8. Ogrencilerin Derse Girerken En Cok Kullandiklar1 Teknolojik Alet ile Uzaktan Egitim
Siirecinde Sayisal Derslerde Yasanan Sorun Ortalamalar1 Arasindaki Farka iliskin ANOVA
Analiz Tukey Testi Degerleri

Derse girerken en ¢ok

Boyut hangisini N X SS F P
kullanmiyorsunuz

Coziilen soru A-Bilgisayar 125 2,5733 1,20

sayisinin B-Telefon 307 25364 1,115 ,098 907

yetersizligi C-Tablet 76 2,4956 1,046
A-Bilgisayar 125 2,8080 1,013

Ogretmen B-Telefon 307 2,8293 0,948 326 722
C-Tablet 76 2,7263 0,826
A-Bilgisayar 125 3,3265 0,874

Ortam B-Telefon 307 3,4762 0,866 1,653 ,193

C-Tablet 76 3,3278 0,882
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Ogrencilerin derse girerken en c¢ok kullandiklar1 teknolojik alet ile ¢oziilen soru
sayisinin yetersizligi, gretmen ve ortam ile ilgili puan ortalamalarindaki farki 6lgmek amaciyla
ANOVA analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 8’de verilmistir. Tablo 8 incelendiginde derse
girerken en ¢ok kullandiklar1 teknolojik alet ile ¢oziilen soru sayisinin yetersizligi(p=0,907),
ogretmen (p=0,722) ve ortam (p=0,193) boyutlarmna gore anlamli bir farklilik ortaya
cikmamuistir. Ayrica 15 6grenci ise higbir teknolojik alet kullanmamustir.

Tablo 9. Ogrencilerin Uzaktan Egitim Daha Uzun Devam Etsin Mi Sorusuna Cevap Verme

Yaklagimlar ile Uzaktan Egitim Siirecinde Sayisal Derslerde Yasanan Sorun Ortalamalari

Arasindaki Farka iliski ANOVA Analizi Tukey Testi Degerleri
Uzaktan Egitim daha

Boyut uzun siire devam etsin N X SS F P Anlaml
mi? Fark
Coziilen soru A-Evet 77  2,5152 1,082
sayisinin B-Hayir 340 2,6520 1,173 4,029 ,018 B-C
yetersizligi C-Kararsizim 106 2,2987 1,008
A-Evet 77  2,6909 1,031
Ogretmen B-Hayir 340 2,8888 0,968 1,891 ,152
C-Kararsizim 106 2,7453 0,828
A-Evet 77  2,9882 0,809 B-A
Ortam B-Hayir 340 3,5888 0,882 18,402 ,000 B-C
C-Kararsizim 106 3,2650 0,755

Ogrencilerin, uzaktan egitim daha uzun devam etsin mi, sorusuna cevap verme
yaklagimlar1 ile ¢oziilen soru sayisinin yetersizligi, 0gretmen ve ortam ile ilgili puan
ortalamalarindaki farki 6lgmek amaciyla ANOVA analizi yapilmig ve sonuglar Tablo 9’de
verilmistir. Tablo 9 incelendiginde uzaktan egitim daha uzun devam etsin mi sorusuna cevap
verme yaklasimlari ile ¢oziilen soru sayisinin yetersizligi puan ortalamalarinda anlamli bir
farklilik (p=0,018) bulunmaktadir. Buna gore hayir diyen Ogrencilerin puan ortalamalar
(X=2,65) ve kararsizim diyen (X=2,29) 6grencilerin puan ortalamalarindan yiiksektir ve
aralarinda anlamli bir farklilik (p=0,018) vardir. Uzaktan egitim daha uzun devam etsin mi
sorusuna cevap verme yaklagimlari ile 6gretmen puan ortalamalarinda anlamli bir farklilik
(p=0,152) bulunmamaktadir. Uzaktan egitim daha uzun devam etsin mi sorusuna cevap verme
yaklagimlari ile ortam puan ortalamalarinda da belirgin bir farklilik bulunmaktadir. Buna gore
hayir diyen 6grencilerin ortam puan ortalamalar1 (X=3,58), kararsizim (X=3,26) ve evet diyen
(X=2,98) ogrencilerin puan ortalamalarindan ytiksektir ve belirgin bir farklilhik (p=0,000)
bulunmaktadir.

Tablo 10. Ogrencilerin Okuyan Kardes Sayisi ile Uzaktan Egitim Siirecinde Sayisal Derslerde
Yasanan Sorun Ortalamalar1 Arasindaki Farka Iliski ANOVA Analizi Tukey Testi Degerleri

Boyut Okuyan Kardes N X SS = p Anlamh
Sayisi Fark
A-1 kardes 172 2,42 1,064

Coziilen soru B-2 kardes 181 2,57 1,197

sayisinin C-3 kardes 124 2,71 1,082 1,637 0,180

etersizligi N

y g D-4 ve daha fazla 16 2,61 1,249
kardes

Ogretmen A-1 kardes 172 2,71 0,957 2,356 0,071
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B-2 kardes 181 2,80 0,936
C-3 kardes 124 3,01 0,957
D-4 ve daha fazla 16 2,85 0,954
kardes
A-1 kardes 172 3,31 0,895
B-2 kardes 181 3,40 0,828
Ortam C-3 kardes 124 3,60 0912 2,881 0,035 C-A

D-4 ve daha fazla 4

kardes 6 3,52 0,825

.....

Ogrencilerin okuyan kardes sayisi ile ¢dziilen soru sayisinin yetersizligi, dgretmen ve
ortam ile ilgili puan ortalamalarindaki farki 6lgmek amaciyla ANOVA analizi yapilmis ve
sonuclar Tablo 10’da verilmistir. Tablo 10 incelendiginde 6grencilerin okuyan kardes sayisi ile
¢oziilen soru sayisinin yetersizligi (p=0,180) ve 6gretmen (p=0,071) puan ortalamalarinda
belirgin bir farkin olmadig1 goriilmektedir. Fakat okuyan kardes sayisi ile ortam puanlari
ortalamalarinda farkliligin oldugu goriilmektedir. Buna gore ii¢ kardesi olan Ogrencilerin
puanlarit (X=3,60), bir kardesi olan (X=3,31) dgrencilerin puan ortalamalarindan yiiksektir ve
aralarinda anlamli bir farklilik (p=0,035) bulunmaktadir.

Tablo 11. Ogrencilerin Gegen Yil Aldiklar1 Takdir-Tesekkiir Belgeleri ile Uzaktan Egitim
Siirecinde Sayisal Derslerde Yasanan Sorun Ortalamalar1 Arasindaki Farka iliskin Anova
Analizi Tukey Testi Degerleri

Gegen 1l

Boyut aldgmiz  bir N X SS F Antami

ark

belge var mi?

Cozilen  soru A-Takdir 282 2,4740 1,174

sayisinin B-Tesekkiir 152 2,6009 1,093 2,358 ,096

yetersizligi C-Yok 89 2,7640 1,055
A-Takdir 282 2,7142 0,951

Ogretmen B-Tesekkiir 152 2,9158 0,89 5,234 ,006* A-C
C-Yok 89 3,0639 1,017
A-Takdir 282 3,3627 0,879

Ortam B-Tesekkiir 152 3,4599 0,875 3,032 ,049* A-C
C-Yok 89 3,6200 0,846

-----

Ogrencilerin gegen yil aldiklar1 belge ile ¢dziilen soru sayismin yetersizligi, dgretmen
ve ortam ile ilgili puan ortalamalarindaki farki 6lgmek amaciyla ANOVA analizi yapilmis ve
sonuglar Tablo 11°de verilmistir. Tablo 11 incelendiginde 6grencilerin gegen y1l aldiklar1 belge
ile ¢oziilen soru sayisinin yetersizligi (p=0,096) puan ortalamalarinda belirgin bir farkin
olmadig1 goriilmektedir. Gegen yil aldiklar1 belge ile 6gretmen puan ortalamalarinda farkliligin
oldugu goriilmektedir. Buna gore belgesi olmayan Ogrencilerin puanlart (X=3,05), takdir
belgesi alan (X=2,71) 6grencilerin puan ortalamalarindan yiiksektir ve aralarinda anlaml bir
farklilik (p=0,006) bulunmaktadir. Gegen yil aldiklar1 belge ile ortam puan ortalamalarinda
farkliligin oldugu goriilmektedir. Buna gore belgesi olmayan 6grencilerin puanlarn (X=3,62),
takdir belgesi alan (X=3,36) 6grencilerin puan ortalamalarindan yiiksektir ve aralarinda anlaml
bir farklilik (p=0,006) bulunmaktadir.

Tablo 12. Ogrencilerin Okul Tiirleri ile Uzaktan Egitim Siirecinde Sayisal Derslerde Yasanan
Sorun Ortalamalar1 Arasindaki Farka iliskin ANOVA Analizi Tukey Testi Degerleri
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Okul Tiiriiniiz Anlamh
Boyut nedir N X SS F P Fark
;Ar; gﬂrﬁﬂ:{‘lp Lisesi- 67 305 1233
(Coziilen B-A o A-C
-Anadolu  Lisesi-
soru fen lisesi 0 2 1B g6 001 A7
SaYISIIN. -~ "5 Srtaokul 204 2,32 0,941
yetersizligi == ot
mam TP202 253 1147
ortaokulu
A-Meslek_ Lisesi- 67 3.3 0,976
imam hatip A-C
B-Anadolu Lisesi- ]
Ogretmen fen lisesi 50 3,29 1,045 13,845 0,01* g.-(l?
D-Ortaokul 204 263 0873 B-D
E-Imam hatip 500 275 0925
ortaokulu
A-Meslek — Lisesi- o 579 (gpp
imam hatip A-D
B-Anadolu Lisesi- ]
Ortam fen lisesi 50 379 0915 8,785 0,01* gg
D-Ortaokul 204 331 0,825 B-D
E-Imam hatip 55, 334 086
ortaokulu

-----

puan ortalamalarindaki farki 6lgmek amaciyla ANOVA analizi yapilmis ve sonuglar Tablo
12°de verilmistir. Tablo 12 incelendiginde okul tiirii ile ¢oziilen soru sayisinin yetersizligi puan
ortalamalarinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Buna gére meslek lisesi- imam hatip
lisesinde olan Ggrencilerin puan ortalamalari (X=3,05), Anadolu lisesi-fen lisesi(X=2,95),
imam hatip ortaokulu (X=2,53) ve ortaokulda olan (X=2,32) o&grencilerin puan
ortalamalarindan yiiksektir ve aralarinda anlamli bir farklilik (p=0,000) vardir. Okul tiirii ile
ogretmen puan ortalamalarinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Buna gore meslek lisesi-
imam hatip lisesinde olan dgrencilerin puan ortalamalar1 (X=3,30), Anadolu lisesi-fen lisesi
(X=2,29), imam hatip ortaokulu (X=2,75) ve ortaokulda olan (X=2,63) 6grencilerin puan
ortalamalarindan yiiksektir ve aralarinda anlamli bir farklilik (p=0,000) vardir. Okul tiirii ile
ortam puan ortalamalarinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Buna gére meslek lisesi-imam
hatip lisesinde olan 6grencilerin puan ortalamalar1 (X=3,79), Anadolu lisesi-fen lisesi (X=3,79),
imam hatip ortaokulu (X=3,34) ve ortaokulda olan (X=3,31) ogrencilerin puan
ortalamalarindan yiiksektir ve aralarinda anlaml bir farklilik (p=0,000) vardir.

Sonug ve Tartisma

Bu boliimde aragtirmanin problemleri dogrultusunda ulasilan sonuglar bulgular 1s18inda
tartisilmistir.
1- Uzaktan egitim siirecinde sayisal derslerde yasanan sorunlar nelerdir?

Ogrenci, dgretmen ve velilerin acik uclu formlardan elde edilen verilere dayanarak
sayisal derslerde yasanan sorunlar su sekildedir: “Ogrencilerin sayisal derslerde ki formiilleri
anlamamasi, konunun pekigmesi icin yeterli sayida problem ve test sorusu ¢oziilmemesi,
alistirma ¢oziilmemesi, deneylerin laboratuvar ortaminda gerceklesmemesi, sinavlara hazirlik
olan denemelerin sinif ortaminda yapilmamasi” gibi bazi problemlerin ortaya ¢iktig
gorilmiistir.
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2- Uzaktan egitim siirecinde sayisal derslerde yasanan sorunlari dlgmek icin bir dlgek

gelistirilebilir mi?

Olgegin gecerligi ve giivenirligi icin uzman goriislerinden sonra pilot uygulama,
acimlayict faktor analizi (AFA) ve dogrulayici faktor analizi (DFA) gerceklestirilmistir. 21
maddeden olusan 3 faktorlii bir 6lgek gelistirilmistir. Faktorler “Ortam”, “Ogretmen” ve
“Coziilen soru sayisinin yetersizligi” olarak adlandirilmastir.

a- Uzaktan egitim siirecinde sayisal derslerde yasanan sorunlar dlgegine ait agimlayici faktor
analizi sonuclar1 nedir?

Toplanan verilere iligkin olarak, yap1 gecerligini saglamak icin istatistik programi ile
AFA yapilmustir. Ug faktorlii bir yapi elde edilmistir. 21 madde ile yapilan agimlayict faktdr
analizinde KMO degeri .956 bulunmus olup, Barlett’s Sphericity testine bakilarak (y2 =
4055,184, p=.000) ilgili degerler elde edilmistir. 21 maddeden olusan Olgek biitiin olarak
incelendiginde, ii¢ faktorlii bir yapida oldugu goriilmektedir. Olgekte yer alan 21 maddeden
olusan ti¢ faktoriin toplam varyansin %52,84’{inii agiklamaktadir.

b- Uzaktan egitim siirecinde sayisal derslerde yasanan sorunlar 6lgegine ait dogrulayici
faktor analizi sonuglari nedir?

Dogrulayict faktor analizi SPSS Amos 24 paket uygulamasi ile yapilmistir. 7. ve 13.
maddeler dlcekten cikarilmistir. Béylece son durumda 19 maddeden olusan 3 faktorlii bir yap1
ortaya ¢ikmigtir. Ayrica DFA’da yapilan modifikasyon onerileri dogrultusunda m16 ile m39,
m25 ile m39 ve m12 ile m14 maddeleri arasinda modifikasyon yapilmast uygun goriilmistiir.
DFA sonucunda, uyum indeksi degerleri y2= 247,058 (df=146, p.=.00), x2 / df=1.69, SRMR=
.044, RMSEA=.050, GFI=.91, AGFI= .89, CFI=.96, TLI1=.95, NFI=.90 olarak bulunmustur.

c- Uzaktan egitim siirecinde sayisal derslerde yasanan sorunlar Slgegine ait gilivenilirlik
degerleri nedir?

Analizler sonucunda 6l¢egin 19 maddesine iliskin giivenirlik analizleri i¢in Cronbach
Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmais olup, “Coziilen soru sayisinin yetersizliginden kaynakli”
alt boyutu icin .86, “Ortamdan kaynaklanan” alt boyutu igin .89, “Ogretmenden kaynaklanan
“alt boyutu icin .81, 6lgegin biitiinii icin ise 0,92 olarak hesaplanmstir. Olgegin 19 maddeden
olusan son sekline iligkin iki yar1 gilivenirlik analizi sonucunda 6lgegin Spearman-Brown
korelasyon degeri (r=.909) ile Guttman Split Half Coefficient degerinin (r=.907) uygun
degerlere sahiptir. Iki yar1 giivenirlik katsayilarinda birinci kisimda .858 degeri ikinci kisimda
ise .851 degeri bulunmustur.

UZAKTAN EGITIM
SURECINDE SAYISAL
DERSLERDE YASANAN

. SORUNLAR

Sekil 4. Bagiml Degisken ve Bagimsiz Degiskenler Diyagrami

Sekil 4’de calismanin bagimli ve bagimsiz degiskenlerine ait gorsel verilmistir.
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3- Uzaktan egitim slirecinde sayisal derslerde yasanan sorunlar 6lgegi kullanilarak pandemi
stirecinde 6grencilerin;
a- Smiflarina gore anlamli bir farklilik var midir?

Osrencilerin sumf seviyesi ile ¢éziilen soru sayisimn yetersizligi puan ortalamalarinda
anlaml bir farkliltk bulunmamaktadr. Lassoued, Alhendawi ve Bashitialshaaer (2020)’e gore
Ogrenci motivasyonu artirilarak onlar1 kendi kendine 6grenmeleri i¢cin motive etmek 6nemli bir
sarttir. Ayrica uzaktan egitim faaliyetlerini ¢esitlendirme de bu siirecte onerilebilir.

Swnif tiirii ile 6gretmen puan ortalamalarinda anlamh bir farkliltk bulunmaktadir. Buna
gore lise 6grencilerin puan ortalamalar (X=3,02), ve ortaokul (X=2,41) 6grencilerin puan
ortalamalarindan yiiksek ¢ikmustir. Ogretmenlerin sayisal derslerde konunun anlatimi ve
pekistirilmesi ile ilgili siiregte yliz yiize egitim kadar basarili olmadiklari sonucuna ulasilabilir.
Fakat ogrencilerin sinif seviyesi ile ortam puan ortalamalarinda anlamli (p=0,726) bir farklilik
bulunmamaktadir.

b- Cinsiyete gore anlamli bir farklilik var midir?

Cinsiyet degiskeni ile uzaktan egitim siirecinde sayisal derslerde yasanan sorunlara ait
anlamli bir farklihik ortaya ¢ikmamistir. Alan yazin taramasinda uzaktan egitim silirecinde
Ogrencilerin tutumlarinin cinsiyete gore farklilasmadigina yonelik bir¢ok arastirma vardir.
Omegin Yildiz (2016)’1n pedagojik formasyon egitimi alan &grencilerin uzaktan egitim
programina tutumlari cinsiyete gore manidar bir farklilik olmadigi ortaya ¢ikmugtir. Arslan ve
Korkmaz (2019)’1n Ilahiyat lisans tamamlama 6grencilerinde yaptiklar1 ¢alismada uzaktan
egitime yonelik tutumlarinda cinsiyete gore bir farklilik ortaya ¢gikmamistir.

c- Okul tiirtine gore anlamli bir farklilik var midir?

Okul tiirii ile ¢oziilen soru sayisimin yetersizligi puan ortalamalarinda anlamli bir
farklhilik bulunmaktadr. Meslek lisesi- imam hatip lisesi (X=3,05) ve Anadolu lisesi-fen
liselerinde (X=2,95) ¢oziilen soru sayisinin yetersizliginden kaynaklanan sorunlarda puan
ortalamalar1 daha yiiksek ¢ikmistir. Imam hatip ortaokulu(X=2,53) ve ortaokul(X=2,32) ise
diger okul tiirlerine gore daha diisiik ¢ikmistir. Miifredatin 8. Sinif ve 11-12. Sinif diizeylerinde
daha yogun olmasi ayrica sayisal derslerde alistirmalara ihtiya¢ duyulmasi 6grencilerin uzaktan
egitim siirecinde sorun yagamasina sebep oldugu sdylenebilir.

Okul tiirii ile 6gretmen puan ortalamalarinda anlamh bir farklilik bulunmaktadir. Meslek
lisesi-imam hatip lisesi (X=3,30) ve Anadolu lise-fen liselerinde (X=3,29) puan ortalamalari
daha yiiksek ¢ikmistir. Imam hatip ortaokulu (X=2,75) ve ortaokulun(X=2,63) ise diger okul
tiirlerine gore daha diisiik ¢ikmustir. Lise 68rencileri sayisal ders 6gretmeninden daha fazla bir
beklenti i¢inde olabilir. Lise 6grencileri 6gretmenden daha fazla rehberlik, soru ¢6ziimii ve
konularin tamamlanarak sinava hazirlanilmasi konusunda destek beklemesinden 6tiirii, uzaktan
egitim siirecinde bu durum eksik kalmistir. Clinkii hem 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecine
kisa siire i¢erisinde entegre olamamasi, bu siirece hazirliksiz yakalanarak daha dnce bir tecriibe
sahibi olmamalar1 gibi durumlara bagli olarak 6grencilerin 6gretmene bagli sorun yasamalari
durumunu ¢ikardigi soylenebilir. Lassoued (2020)’e gore Ogreticilere uzaktan egitim ve
gereksinimleri alaninda siirekli egitim ve 6gretim olanaklar saglanmalidir. Ayrica 6grencilere
ve 0gretmenlere bu siiregte yeni rol tanimlar1 yapilabilir.

Okul tiirii ile ortam puan ortalamalarinda anlamh bir farkiilik bulunmaktadir. Meslek
lisesi- imam hatip lisesi (X=3,79) ve Anadolu lise-fen liselerinde (X=3,79) puan ortalamalari
daha vyiiksek ¢ikmustir. Imam hatip ortaokulu (X=3,34) ve ortaokulda olan (X=3,31)
ogrencilerin diger okul tiirlerine gore daha diisiikk cikmistir. Ortaokul 6grencileri derse
hazirlanma siirecinde veya yardim alma konusunda ailelerinde gereken destegi alabilirler.
Ancak lise sayisal ders miifredat: birgok veli i¢in yabanci olacagindan 6tiirii 6grencilerin evde
destek alabilecegi kisi sayisi yetersizdir. Ayrica lise Ogrencileri yas olarak ortaokul
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ogrencilerinden daha biiyiik olduklar1 géz oniinde bulundurulursa evin i¢inde anne-babaya
yardim etme, diger kardeslerle ilgilenme gibi konularda evde ki ortamda sorumluklar1 daha
fazla oldugu s6ylenebilir.

d- Derse girerken kullandiklari araca gore anlamli bir farklilik var midir?

Osrencilerin derse girerken en ¢ok kullandiklar: teknolojik alet ile ¢oziilen soru
sayisimin  yetersizligi, ogretmen ve ortam boyutlarina gore anlamli bir farklilik ortaya
¢tkmamustir. Tuncer ve Bahadir (2017), uzaktan egitimin olumsuz yonleri i¢in teknolojik
yapidan kaynaklanan sorunlarin oldugunu bulmuslardir. Ayebi-Arthur (2017) durum
caligmasindan elde ettikleri bulgulara goére zor zamanlarda uzaktan egitim bir firsat olarak
durmaktadir. Ancak bu firsati degerlendirmek i¢in gii¢lii bir internet alt yapisina ihtiyag
duyulmaktadir.

e- Okuyan kardes sayisina gore anlamli bir farklilik var midir?

Ogrencilerin okuyan kardes sayist ile ¢oziilen soru sayisimn yetersizligi ve ogretmen
puan ortalamalarinda belirgin bir farkin olmadigi goriilmektedir. Fakat okuyan kardes sayist
ile ortam puanlari ortalamalarinda farkiiligin oldugu goriilmektedir. Ug kardesi (X=3,60) olan
Ogrencilerin puan ortalamalar1 daha yiiksek ¢ikmistir. Bir kardesi (X=3,31) olan 0grencilerin
ise puan ortalamalar1 daha diisiik ¢ikmistir. Evde daha fazla kardesi olan Ogrenciler gerek
onlarla ilgilenmesi gerek internet ve teknolojik iletisim aletini ortak kullanmalar1 ortam ile ilgili
bir sorun oldugu soylenebilir. Velilere uzaktan egitim siirecinde seminerler ve rehberlik
faaliyetleri kapsaminda siirece uyum egitimi verilmesi diisiiniilebilir. Ciinkili ortamda stirekli
ogrencinin muhatap olacag: kisiler baba ve 6zellikle annedir. Onlarin bu siireci daha dogru
anlamasi ve ¢cocuklarina saglikli bir rehberlik yapmasi 6grenciler i¢in dnemlidir. Uzaktan egitim
stirecinde sanal derste etkilesim azaldik¢a dikkat daginikliginin arttifina ulasan bazi calismalar
vardir (Biris¢i, 2013; Keles ve digerleri, 2020)

f- Evinde internet bulunmasina gére anlaml bir farklilik var midir?

Evde internet bulunmasimin soru, 6gretmen ve ortam boyutlarina gore anlamli bir
farklilik ortaya ¢ikmamustir. Dhawan (2020)’a gore insanlar egitim ve 6gretim konusunda
yeniliklere kapaliydi. Covid-19 pandemi siirecinde bir firsat donemi baslamigtir. Uzaktan
egitimin sorunlarmin asilarak bu firsatlarin yeni egitim o6gretim yollarin1 agmasi igin
aragtirmalar yapilabilir. Pepeler, Ozbek ve Adamir (2018) ¢alismasinda internete ulasan
ogrencilerin uzaktan egitim ile ilgili daha olumlu goriisleri oldugu sonucuna ulagsmistir. Giilnar
(2008) ogrencilerin uzaktan egitim sistemini kullanmamasini, internet erigimine sahip
olmamasi olarak tespit etmistir. Lassoued ve digerleri (2020)’e gore kirsal kesimde yasayan
ogrencilere internet altyapisi saglanmasi gerekliligini ortaya koymustur.

g- YouTube veya baska bir internet kanalindan ders dinlemesine gore anlamli bir farklilik var
midir?

Youtube veya bagska bir internet kanalindan ders dinlemeleri ile ¢oziilen soru sayisinin
yetersizligi Ogretmen ve ortam puan ortalamalarinda belirgin bir farkin olmadigi
goriilmektedir. Dhawan (2020)’a gore sadece kriz sirasinda uzaktan egitime bagl igeriklere
odaklanilmamali, ayn1 zamanda bu tiir acil durumlarda verilen sanal kurslarin kalitesinin
gelistirilmesi ve artirillmas1 da dikkate alinmalidir. Uzaktan egitim maliyetli olmasi ve
teknolojik alt yap1 gerektirdigi icin gerek Milli Egitim Bakanlig1 gerek tiniversiteler bu konuda
igerik gelistirmesi Onerilebilir.

h- Gegen yil aldiklar1 takdir- tesekkiir belgesine gore anlamli bir farklilik var midir?
Osrencilerin gecen yil (2019-2020) aldiklar: belge ile ¢oziilen soru sayisinin yetersizligi
puan ortalamalarinda belirgin bir farkin olmadigi goriilmektedir. Gegen yil aldiklar: belge ile
ogretmen puan ortalamalarinda farkliligin oldugu goriilmektedir. Belgesi olmayan (X=3,05)
ogrencilerin takdir belgesi (X=2,71) alan bireylere gore puan ortalamalar1 daha yiiksektir.
Gegen yil aldiklar1 belge ile ortam puan ortalamalarinda farkliligin oldugu goriilmektedir.
Belgesi olmayan(X=3,62) 6grencilerin takdir belgesi(X=3,36) alan bireylere gore ortamdan
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kaynaklanan sorunlarin puan ortalamasi daha ytiksek oldugu goriilmustiir. Takdir veya tesekkiir
belgesi alan 6grencilerin basar1 durumlarinin diger 6grencilere gore daha yiiksek oldugu kabul
edilirse uzaktan egitim siirecinde sayisal derslerde bu 6grencilerin kendi kendilerine daha fazla
yettikleri sdylenebilir. Daha az basarili 6grenciler bu siirecte 6gretmen destegine ve ilgisine
ihtiyag duymaktadir. Ders basarisi diisiik olan Ogrencilere ders disi saatlerde rehberlik
faaliyetlerinin ve sayisal ders 6gretmenleri tarafindan takiplerinin birebir yapilmasi onerilebilir.
Demirkan, Bayra ve Baysan (2016), uzaktan egitim yoluyla derslerini takip eden 6grencilerin
donem sonunda daha basarili olduklar1 sonucuna ulagmustir.

I- Uzaktan egitimin devam etmesi yoniindeki fikrine gore anlamli bir farklilik var midir?

Uzaktan egitim daha uzun devam etsin mi, sorusuna cevap verme yaklasimlart ile
¢oziilen soru sayisinin yetersizligi puan ortalamalarinda anlaml bir farklihigr bulunmaktadir.
Hayir (X=2,65) diyen 6grencilerin kararsizim(X=2,29) diyen bireylere gére puan ortalamalari
daha ytiksektir. Uzaktan egitim siireci pandemi ortaya birden ¢ikmasiyla tiim 6grenci, veli ve
Ogretmenlerin giindemine girmistir. Buna bagl olarak siirecin ne zaman sona erecegi konusu
merak edilmektedir. Okullarin yiiz yiize egitime devam etmemesi ve sinavlarin yapilamamasi
ortada bir sorun olarak durmaktadir. Ozellikle onceki yillara gére basarisi diisen bircok
ogrencinin yaklagsmakta olan LGS-YKS gibi merkezi sinavlar diistinerek sayisal derslerde soru
coziilmemesini bir problem olarak gordiigii sdylenebilir. Buna bagl olarak okullarin yiiz yiize
egitime gegmesi ile ilgili uzmanlarin daha saglikli agiklamalar yapmasi beklenmektedir. Girik
(2020) Covid-19 salgimi sirasinda uzaktan egitim siirecinde dgrencilerin 6grenme algilarini,
materyallerin ve 6devlerin agiklamalarinin nasil yapilacagi gibi ¢evrimigi siirecte yasanan
birgok sorunu arastirmistir. Calismasi, yalnizca ¢evrimigi dgrenmenin Covid-19 salgini
sirasinda uygun oldugunu bildirmekle kalmamis ayni zamanda internet erisimi (licretsiz),
finansal konular ve diger ¢evrimici 6grenme uygulamalarinin kullanilabilirligi konularina da
151k tutmustur. Kan ve Fidan (2016) uzaktan egitim siirecinden yasanilan sorunlart kendi i¢inde
temalara ayirmistir. Bu temalar “Derse Yonelik”, “Sisteme Yonelik” ve “Sinavlara Yonelik”
olmak iizere ii¢ tanedir. Aragtirmacilar, derse yonelik yasanan sorunlarin 6zellikle uygulama ve
iletisim eksikligi nedeniyle olustugunu ve bu nedenle 6grencilerin dersten sogudugunu ve
dikkat eksikligi yasadigini ifade etmistir. Ayn1 zamanda bu olumsuz durumlarin dersi verimsiz
ve sikici hale getirdigi ve 6grenmenin kalic1 hale gelmesini engelledigini belirtmistir.

Uzaktan egitim daha uzun devam etsin mi sorusuna cevap verme yaklasimlari ile
ogretmen puan ortalamalarinda anlaml bir farklilik bulunmamaktadr. Uzaktan egitim daha
uzun devam etsin mi sorusuna cevap verme yaklasimlart ile ortam puan ortalamalarinda da
belirgin bir farklilik bulunmaktadir. Hayr (X=3,58) diyen ve kararsizim (X=3,26) diyen
ogrencilerin evet(X=2,98) diyen bireylere gore puan ortalamalar1 daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin okul ortamma alismis olmalar1 ve bir diizen icerisinde yiiz yiize
egitim siirecini yiiriitmeleri, uzaktan egitim siirecinde sorun yasamasina sebep oldugu
sOylenebilir. Bu disiplinin saglanmas1 i¢in uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerin kendi
kontrollerini saglamalar1 yoniinde tedbirler alinabilir.

Arastirmadan elde edilen sonuglardan bir digeri ise uzaktan egitimin sinirhiliklarina
yoneliktir. Yiiz yiize egitim siirecindeki iletisim sekline gére uzaktan egitimde yetersiz kalmak,
ogrencilerin birbirleri ile iletisim eksikligi yasayip sosyallesme sorunu yasamalari, sayisal
derslerde uygulama yapmasi i¢in yeterli zaman olmamasi ve sartlarin yetersizligi ve sanal
ortama Ogrencilerin bagimli hale gelmesi smirililiklar arasindadir. Bu smurliliklarin yerini
elverigli sartlara birakmasi i¢in bazi tedbirler 6nerilebilir.

Oneriler

Uzaktan egitim siirecinde 0grenci ve Ogretmenlerin yasadigi sorunlar ile ilgili alan
yazina kazandirilmasi i¢in aragtirmacilara Onerilecek calismalar vardir. Bu calismalar su
konularda olabilir:

< Ogrencilere verilecek destek hizmetleri
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% Teknolojik alt yap1 calismalar1 giiclendirilmesinin yani sira bunun diginda alternatif
¢Ozlimleri

% Sayisal derslerde 6grencilerin etkin katilim saglayabilecegi igeriklerin gelistirilmesi

¢ Gelistirilen igeriklerin ders i¢i ve disinda 6grenci tarafindan kullanilarak performansa
dayali degerlendirmeler ortaya koymasi

< Ogretmenlerin yurtigi ve yurtdis1 uzaktan egitim siirecinde kurslarla desteklenmesi

% Diinyadan kopuk olmayan global bir egitim aginin gelistirilmesi

¢ Teknoloji imkan1 olmayan 6grenci ve 6gretmenlerin okullarda Eba Destek noktalari ile
desteklenmesi

¢ Uzaktan egitim siirecinin gegici degil siirekli egitimin i¢inde yer almasi buna uygun bir
egitim paradigmasinin gelistirilmesi

¢ Yetigkin egitimlerinin de uzaktan egitim ile desteklenerek toplumun bu siirece hazir hale
getirilmesi

< Ogrencilerin ve 6gretmenlerin ders igerigi gelistirmesi ile ilgili yeterli materyallere
kolayca ulasabilmesi destegi

+ Eba benzeri icerik kaynaklarina 6grencilerin ve 6gretmenlerin kotasiz bir internet ile
iicretsiz ulagabilmesi

% Ogretmenlerin dersin sonunda égrencilerden performansa yénelik doniit almasi

% Online tartisma ortamlarinda 6grencilerin fikirlerini 6zgiirce ifade edebilmesi

% Interaktif videolar gibi dijital igeriklerin sayisinin artirilmasi

¢ Donanim yazilim ve giivenlik konularinda dgrencilerin ve velilerin destek alabilmesi

¢ Firsat esitligini artiracak durumlarin online egitim siireci i¢inde gézden gegirilmesi ve
yeniden kararlar alinmast

% Rehberlik desteginin online egitim siirecinde de devam etmesi.

KAYNAKCA

Akyiirek, M. 1. (2020). Uzaktan Egitim: Bir Alanyazin Taramasi. Medeniyet Egitim
Arastirmalart Dergisi, 4(1), 1-9.

Arslan, F. ve Korkmaz, O. (2019). ilahiyat Lisans Tamamlama Uzaktan Egitim Ogrencilerinin
Etkilesim Kaygilar1 ve Uzaktan Egitime Doniik Tutumlar. Ahmet Kelesoglu Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 1(1), 12-25.

Arslan, R. ve Bircan, H. (2019). Cumhuriyet Universitesi'nde Uzaktan Egitimde Sunulan
Derslere Yonelik Tutum Olgeginin Gelistirilmesi. Cumhuriyet Universitesi Iktisadi ve
Idari Bilimler Dergisi, 20(2), 409-427.

Arslan, Y. ve Sumuer, E. (2020). Covid-19 Déneminde Sanal Siniflarda Ogretmenlerin
Karsilagtiklar1 Simif Yonetimi Sorunlan. Milli Egitim Dergisi, Salgin Siirecinde
Tiirkiye 'de ve Diinyada Egitim, 49(1), 201-230.

Ayebi-Arthur, K. (2017). E-learning, Resilience, and Change in Higher Education: Helping a
University Cope After a Natural Disaster. E-Learning and Digital Media, 14(5), 259-
274.

Bilgi¢, H. G. ve Tiiziin, H. (2015). Yiiksekdgretim Kurumlart Web Tabanli Uzaktan Egitim
Programlarinda Yasanan S,orunlar. Ac¢ikogretim Uygulamalari ve Arastirmalar
Dergisi, 1(3), 26-50.

Birisci, S. (2013). Video Konferans Tabanli Uzaktan Egitime Iliskin Ogrenci Tutumlari ve
Goriisleri. Journal Of Instructional Technologies & Teacher Education, 2(1), 24-40.

Bostan Sarioglan, A., Altas, R. ve Sen, R. (2020). Uzaktan Egitim Siirecinde Fen Bilimleri
Dersinde Deney Yapmaya Iliskin Ogretmen Gériislerinin Arastirilmast. Milli Egitim
Dergisi, Salgin Siirecinde Tiirkiye 'de ve Diinyada Egitim, 49(1), 371-394.

Biiytikoztiirk, S. (2007). Sosyal Bilimler icin Veri Analizi El Kitabi. Ankara: Pegem Akademi.



[lim KIREMIT, Siimeyra KARA, Murat CINICI 37

Byrne, B. M. (2011). Structural Equation Modeling With AMOS Basic Concepts, Applications,
and Programming (Multivariate Applications Series). New York: Routledge.c.
Creswell, J. W. ve Plano Clark, V. L. (2011). Designing and Conducting Mixed Methods

Research (2. bs.). Los Angeles: Sage Publications.

Demirkan, O., Bayra, E. ve Baysan, E. (2016). Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Dersleri Takip
Etme Durumlarinin Donem Sonu Basarilarina Etkisi. Tirkive Sosyal Arastirmalar
Dergisi, 20(1), 47-75.

Dhawan, S. (2020). Online Learning: A Panacea in The Time of Covid-19 Crisis. Journal of
Educational Technology Systems, 49(1), 5-22.

Erdal, G. (2020). Internet Tabanli Uzaktan Egitim Yaklasimimn Estetik Dersini Alan
Osrencilerin Akademik Bagsarilarina ve Estetik Dersine Yonelik Tutumlarina Etkisi.
(Yayimlanmamus doktora tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Erturgut, R. (2010). Internet Temelli Uzaktan Egitimin Orgiitsel, Sosyal, Pedagojik ve
Teknolojik Bilesenleri. Bilisim Teknolojileri Dergisi, 1(2).

Fraenkel, J. R., Wallen, N. E. ve Hyun, H. H. (2012). How to Design and Evaluate Research in
Education (8. bs.). New York: Mc Graw Hill.

Garson, D. (2010). Factor Analysis. Retrieved March 5, 2013.

Gay, L. R., Mills, G. E. ve Airasian, P. (2006). Educational Research: Competencies for
Analysis and Applications. Columbus: Merrill Greenwood.

Gay, L. R., Mills, G. E. ve Airasian, P. (2012). Educational Research: Competencies for
Analysis and Applications (10. bs.). Pearson: Toronto.

Girik, M. D. (2020). Is The Online Learning Good in The Midst of Covid-19 Pandemic.
Indonesia: Universitas Kristen Indonesia Toraja.

Giilnar, B. (2008). Bilgisayar ve Internet Destekli Uzaktan Egitim Programlarinin Tasarim,
Gelistirme ve Degerlendirme Asamalar1. Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, (19), 259-271.

Joreskog, K. G. (1996). Lisrel 8 Reference Guide 2. Lincolnwood: Scientific Software
International (2. bs.).

Kagan, A. ve Gelen, 1. (2020). Tiirkiye’deki Uzaktan Egitim Programlarma Bir Bakis.
Uluslararasi Egitim Bilim ve Teknoloji Dergisi, 6(1), 1-21.

Kan, A. U. ve Fidan, E. K. (2016). Tiirk Dili Dersinin Uzaktan Egitimle Yiiriitiilmesine Iliskin
Ogrenci Algilari. Turkish Journal Of Educational Studies, 3(2), 23-44.

Keles, H. N., Atay, D. ve Karanfil, F. (2020). Covid 19 Pandemi Siirecinde Okul Miidiirlerinin
Ogretim Liderligi Davramslari. Milli Egitim Dergisi, Salgin Siirecinde Tiirkiye'de ve
Diinyada Egitim, 49(1), 155-174.

Kirik, A. M. (2020). Uzaktan Egitimin Tarihsel Gelisimi ve Tiirkiye’deki Durumu. Marmara
Iletisim Dergisi, 8(23), 285-299.

Kocayigit, A. ve Usun, S. (2020). Milli Egitim Bakanligina Bagli Okullarda Gorev Yapan
Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlart (Burdur ili &rnegi). Avrasya
Uluslararasi Arastirmalar Dergisi, 8(23), 285-299.

Lassoued, Z., Alhendawi, M. ve Bashitialshaaer, R. (2020). An Exploratory Study of The
Obstacles for Achieving Quality in Distance Learning During The Covid-19 Pandemic.
Education Sciences, 10(9), 232.

Metin, A. E., Karaman, A. ve Sastim, Y. A. (2017). Ogrencilerin Uzaktan Egitim Sistemine
Bakis Agis1 ve Uzaktan Egitim Ingilizce Dersinin Verimliliginin Degerlendirilmesi:
Banaz Meslek Yiiksekokulu. Karabiik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,
7(2), 640-652.

Ozdogan, A. C. ve Berkant, H. G. (2020). Covid-19 pandemi donemindeki uzaktan egitime
iliskin paydas goriislerinin incelenmesi. Milli Egitim Dergisi, Salgin Siirecinde
Tiirkiye 'de ve Diinyada Egitim, 49(1), 13-43.



[lim KIREMIT, Siimeyra KARA, Murat CINICI 38

Ozgiil, E., Ceran, D. ve Yildiz, D. (2020). Uzaktan Egitimle Yapilan Tiirk¢e Dersinin Ogretmen
Goriislerine Gore Degerlendirilmesi. Milli Egitim Dergisi, Salgin Siirecinde Tiirkiye de
ve Diinyada Egitim, 49(1), 395-412.

Secer, 1. (2015). Psikolojik Test Gelistirme ve Uyarlama Siireci: SPSS ve LISREL
Uygulamalari. Ankara: An1 Yayincilik.

Tuncer, M. ve Bahadir, F. (2017). Uzaktan Egitim Programlarinin Bu Programlarda Ogrenim
Goren Ogrenci Goriislerine Gore Degerlendirilmesi, 1(2), 29-38.

Yildiz, S. (2016). Pedogojik Formasyon Egitimi Alan Ogrencilerin Uzaktan Egitime Yonelik
Tutumlar1. AIBU Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 16(1), 301-329.

Yilmaz, E. ve Giiner, B. (2020). Farkli Ogrenim Kademelerindeki Ogrencilere Verilen Uzaktan
Egitim Hizmetinin Veli Goriislerine Gore Degerlendirilmesi. Milli Egitim Dergisi,
Salgin Siirecinde Tiirkiye de ve Diinyada Egitim, 49(1), 477-503.

Yolcu, H. H. (2020). Koronaviriis (covid-19) Pandemi Siirecinde Smif Ogretmeni Adaylarimin
Uzaktan Egitim Deneyimleri. A¢ikogretim Uygulamalar:t ve Arastirmalart Dergisi,
6(4), 237-250.

Ekler

UZAKTAN EGIiTiM OLCEGI

Kesinlikle
katilmiyorum
Kararsizim
Kesinlikle
Katiliyorum

N |Katilmiyorum

& | Katihyorum

Uzaktan egitimde sayisal derslerde soru
cozmeye agirlik verilmedigini diislinliyorum.
Uzaktan egitimde matematik derslerinde
yeterli soru ¢oziimil yapilmadigini 1 2 3 4 5
diistinliyorum.
Uzaktan egitimde sayisal dersler i¢in soru
cozlimiine yeterli diizeyde zaman 1 2 3 4 5
ayrilmadigim diistinliiyorum.
Uzaktan egitimde sayisal derslerde bir konu
tam anlagilmadan diger konuya gecildigini 1 2 3 4 5
diistinliyorum.
Uzaktan egitimde sayisal derslerde 6gretmene 1 5 3 4 5
soru ¢Ozdiirlirken zorlandigimi diisliniiyorum.
Uzaktan egitimde sayisal derslerde
ogretmenlerin, 6grencilere kars1 anlayish 1 2 3 4 5)
olmadigini diislinliyorum.
Uzaktan egitimde 6gretmenlerin 6grencilerinin
sayisal derslerde olusan korkular

. 1 2 3 4 5
yenmelerinde yardimci olmadiklarim
diigtinliyorum.
Uzaktan egitimde sayisal derslerin gekici hale 1 5 3 4 5
getirilmedigini diisliniiyorum.

=
w
o1

SORU

-

OGRETMEN
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Yiiz ylize egitimde sayisal derslerde olusan
disiplinin, uzaktan egitim siirecinde 1 2 3 4 5
olugmadigini diisiiniiyorum.

Uzaktan egitimde sayisal dersteyken 6gretmen
Ogrenci arasinda yeterli iletisimin olmamasini 1 2 3 4 5
bir problem olarak goriiyorum.

Uzaktan egitimde sayisal derslere evden
katilmanin bir sorun oldugunu diisiiniiyorum.

Uzaktan egitimde siirekli ekrana bakmak
sayisal dersler i¢in yorucudur.

Uzaktan egitimde sayisal derslerde konularin
hizlica islenmesi bir sorundur.

Uzaktan egitimde derslerde 6grencinin kendini
ifade edebilmesinin imkansiz oldugunu 1 2 3 4 5
diisiiniiyorum.

ORTAM

Uzaktan egitimde sayisal dersin 6gretmeni
uygun metot kullanmadigi i¢in sorun yasarim.

Uzaktan egitimde evden ¢ikmayinca kendimi
yalniz hissederim.

Uzaktan egitim siirecinde ders esnasinda aktif
olamamanin bir sorun oldugunu diisiiniiyorum.

Uzaktan egitim siirecinde ders dgretmeni

konular1 6grencilerin sevecegi sekilde 1 2 3 4 5
anlatamiyor.

Uzaktan egitimde sayisal dersteyken ev

ortamindan dolay1 6grencinin dikkatinin 1 2 3 4 5

dagildigini diisiiniiyorum.

Olgekte ters madde yoktur. Bu dlcekten yiiksek puan alinmasi Uzaktan egitim

stirecinde yasanan sorunu gostermektedir.



