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Oz

Gilintimiizde hayatimizin bir¢ok alaninda ytiiz yiize ve online egitim kavramlar1 giderek 6nem kazanan
kavramlar olarak karsimiza gikmaktadir. Bu kapsamda bu ¢alismanin amaci, yiiz yiize ve online egitim
goren yabancilarin Tiirk¢e 6grenme diizeylerini etkileyen faktorleri incelemektir. Calisma, iligkisel
tarama modeline gore tasarlanmis ve calisamaya Ankara Universitesi TOMER'de yiiz yiize ve online
Tiirkge Ogrenim goren 360 yabanci Ogrenici katilmistir. Yabanci ogrencilerin Tiirkge Ogrenme
basarilarini 6lgmek igin Ankara Universite’si TOMER’in Istanbul, Kadikdy subesinde 2019 ve 2020
yillarinda Tiirkge 6grenmekte olan Ogrencilerin performans cizelgeleri, sertifika smav puanlari ve
devam durumlar1 degerlendirilmistir. Toplanan veriler t testi, korelasyon ve regresyon analiz teknikleri
yardimiyla ¢oziimlenmistir. Bulgulara gore yiiz yiize egitim alan yabanci 6grencilerin Tiirkce 6grenme
diizeylerini/ basarilarini sirasiyla en fazla derse devam durumlarmin, dil gelisim hizlarinin, ev 6devi
yapma sikliklarinin ve derse katilmlarmin olumlu yonde ve 6nemli dlgiide etki ettigi, online egitim
alan yabanci &grencilerin ise Tiirkge 6grenme diizeylerini/ basarilarini sirasiyla en fazla dil gelisim
hizlarinin, derse devam durumlarinin ve derse katilim sikliklarinin olumlu yonde ve 6nemli dl¢iide etki
ettigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Yiiz yiize Egitim, Online Egitim, Yabana Dil Ogrenimi, Tiirkge Ogretimi

Examining the Factors Affecting the Turkish Learning Levels of Foreigners Studying Face-
to-face and Online: Ankara University TOMER Example

Abstract

Today, in many areas of our lives, the concepts of face-to-face and online education are becoming
increasingly important concepts. In this context, the aim of this study is to examine the factors affecting
the Turkish learning levels of foreigners who receive face-to-face and online education. The study was
designed according to the relational survey model and 360 foreign learners studying Turkish face-to-
face and online at Ankara University TOMER participated in the study. In order to measure the success
of foreign students in learning Turkish, the performance charts, certificate exam scores and attendance
status of students learning Turkish in Istanbul, Kadikdy branch of Ankara University TOMER in 2019
and 2020 were evaluated. The collected data were analyzed using t-test, correlation and regression
analysis techniques. According to the findings, the Turkish language learning levels/success of foreign
students receiving face-to-face education were found to have a positive and significant effect on their
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attendance, language development rate, homework frequency and class participation, respectively. It
was seen that the rate of language development, attendance to class and frequency of class participation

had a positive and significant effect, respectively.

Keywords: Face-to-Face Education, Online Education, Foreign Language Learning, Turkish Learning
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Extended Abstract

Introduction

Today, learning a foreign language is very important for both career and social life. Thanks to
foreign language learning, we can find the opportunity to expand our horizons and thoughts
by getting to know different cultures. In addition, with the increase in the relations of countries
with each other, the desire to learn a foreign language has increased. Human is a social entity.
Therefore, people want to meet different people, interact, learn about the cultures and cultural
values of various countries. This desire has led to an increase in the desire to learn a foreign
language in individuals, and it is seen that learning a foreign language has become a necessity
for individuals (Demirel, 2010: 16; Koksal & Varisoglu, 2012). People need to learn a foreign
language in almost every field they work. In addition, when the needs brought by life are
considered, knowing a foreign language is no longer a privilege, it has become a necessity
(Gocger, 2009).

When teaching Turkish to foreigners is so important, the concepts of face-to-face education
and online education, which are among the education styles applied in teaching Turkish to
foreigners, are also important concepts. Face to face education; It is all of the teaching activities
carried out by the educators by the students coming to the formal education institutions at a
predetermined time. In order for face-to-face education to take place, students and educators
should be in the same environment at the same time, and students and educators should
communicate one-to-one (MEB, 2019). Distance education, on the other hand, is all of the
education and training activities in which educators and students are in different
environments, communication is carried out with technological tools (Isman, 1998). In this
context, in the research, "Does the level of Turkish learning of foreign students receiving face-
to-face and online education significantly affect the student's desire to learn, class
participation, frequency of homework, language development rate and attendance?" The
answer to the research problem was sought. The aim of the research is to determine whether
foreign students studying face-to-face and online at TOMER have an effect on their level of
learning Turkish, the learning style online and face-to-face education, the student's desire to
learn, class participation, frequency of homework, language development speed and
attendance.

Method

The research was carried out according to the relational survey model, one of the survey
models, and 360 foreign students participated in the research. In the research, performance
monitoring scale and certificate exam scale developed by TOMER (2011) were applied to
determine the Turkish learning levels of foreigners in face-to-face and online education.
Necessary permissions were obtained from the Ethics Committee of Istanbul Sabahattin Zaim
University and Ankara University TOMER in the study. Data were analyzed by performing
independent groups t-test, correlation and regression analysis.

Findings and Discussion

According to the research findings, it has been determined that the level of Turkish learning,
the desire to learn Turkish, the level of participation in the lesson, the frequency of doing
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homework, the speed of language development and the attendance status of foreign students
who study Turkish online and face to face are similar. It can be said that students have a choice
in terms of education type (online, face-to-face) and that the education style is similar in terms
of their Turkish learning levels provide a great advantage for students. The reason why the
teaching style does not differ on student success can be shown as the correct way of teaching,
taking into account the teaching styles (face-to-face and online).

According to the research findings, it has been determined that the level of Turkish learning,
the desire to learn Turkish, the level of participation in the lesson, the frequency of doing
homework, the speed of language development and the attendance status of foreign students
who study Turkish online and face to face are similar. It can be said that students have a choice
in terms of education type (online, face-to-face) and that the education style is similar in terms
of their Turkish learning levels provide a great advantage for students.

It has been determined that the foreign students who receive face-to-face education have the
most positive and significant effects on their Turkish learning level/success, respectively, their
attendance, language development rate, frequency of doing homework and participation in
the course. As the attendance, language development rate, frequency of homework and
attendance of foreign students receiving face-to-face education increase, their Turkish learning
levels/success also increase. In addition, it has been determined that the Turkish language
learning levels/success of foreign students receiving online education are mostly positively
and significantly affected by their language development rates, their attendance to classes and
the frequency of their attendance. As the participation, language development rate and
attendance of foreign students receiving online education increase, their Turkish learning
levels/success also increase.
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Giris

Glintimiizde yabanci dil 6grenimi gerek kariyer gerekse sosyal hayat i¢in olduk¢a 6nemlidir.
Yabanar dil 6grenimi sayesinde farkli kiiltiirler taniyarak, ufkunuzu ve diistincelerimizi
genisletme imkani bulabiliriz. Bunun yaru sira {ilkelerin birbiriyle olan iligkilerinin artmasiyla
birlikte, yabanci dil 6grenme istegini arttirmistir. Insan sosyal bir varliktir. Bu nedenle insanlar
farkli insanlarla tanismak, etkilesimde bulunmak, cesitli iilkelerin kiiltiirlerini ve kiiltiirel
degerlerini 6grenmek ister. Bu istek bireylerde yabanci dil 6grenme isteginin arttirmasma
sebep olmustur, hatta bu durum yabanci dil 6grenmenin bireyler i¢in bir ihtiyag¢ halini aldig:
goriilmektedir (Demirel, 2010: 16; Koksal ve Varisoglu, 2012). Insanlar calistiklar1 hemen
hemen her alanda yabanci dil 6grenme ihtiyac1 duyarlar. Bunun yani sira hayatin beraberinde
getirdigi ihtiyaclar diistintildtigiinde yabanc: dil bilmek bir ayricalik olmaktan ¢ikmus, ihtiyag
haline gelmistir (Goger, 2009).

Tiirkge tarihin ilk donemlerinden beri gelisimini siirdiiren, degisen ve zenginlesen bir dildir.
Bu sebeple Tiirkgenin ana dil ve yabanc dil olarak 6gretimi 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu
acidan Tirkgenin oOgretimi konusu incelendiginde bir¢ok oOrnek karsimiza c¢ikmaktadir
(Karakus, 2006). Bu konuda bahsedilmesi gereken en 6nemli eserlerden biri Araplara Tiirkgeyi
ogretmek amaciyla yazilmis ilk eser olan Divan-ii Liigat-it Tiirk’tiir. Arapga — Tiirkge bu
sozliik sayesinde Tiirkgenin de Arapca kadar zengin bir dil oldugunun gosterilmesi
amaclanmistir. Tiirk¢enin 6gretilmesiyle ilgili yazilmis ikinci eser ise Codeks Comanicus’tur.
Codeks Comanicus yaklasik olarak 1303-1362 yillar1 arasinda, Latin alfabesiyle, Kipcak
Tiirkgesini 6gretmek amaciyla yazilmistir (Karakus, 2006). Tiim bunlardan anlasilacag: tizere
gecmisten glintimiize Tiirkgenin 6grenimi ve 6gretimi énemli bir yer tutmaktadar.

Tiirkiye'nin giderek 6nem kazandig: giiniimiizde, Tiirk¢e 6grenimi de 6nem kazanmaktadir.
Bu dogrultuda Tiirkge Ogretimi amaciyla yurt disinda sayilar1 hizla artan Yunus Emre
Enstitiistine bagli Tiirkge 6gretim merkezleri (YETEM), yurt icinde ise iiniversitelere bagh
Tiirkge 6gretim merkezleri (TOMER) ve dil 6gretim merkezleri (DILMER) bulunmaktadir. Bu
durum bize eski ¢aglardan beri yabancilara Tiirkge 6gretiminin ¢ok onemli oldugunu ve
gecmisten giiniimiize kadar bu durumun devam ettigini gostermektedir. Tiirk¢enin her gecen
giin daha popiiler bir dil haline gelmesi hem Tiirkiye’de yasamakta olan yabancilar hem de
Tiirkiye disinda yasayan ve Tiirkge 6grenmek isteyen yabancilar i¢in 6nemli bir hale gelmistir.
Bu nedenle Tiirkgenin yabancilara 6gretimi konusu dikkat edilmesi, tizerinde diistiniilmesi ve
calisilmas: gereken bir konudur (Goger, 2009). Yabancilara Tiirkge Ogretiminin bu kadar
onemli oldugu giiniimiizde yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde uygulanan egitim stillerinden
olan yiiz yiize egitim ve online egitim kavramlar1 da 6énemli bir kavram olarak karsimiza
¢ikmaktadir.

Yiiz yiize egitim; 6grencilerin daha 6nce belirlenmis bir zamanda 6rgiin 6gretim kurumlarina
gelerek, egitimciler tarafindan yapilan 6gretim etkinliklerinin tamamidir. Yiiz yiize egitimin
gerceklesebilmesi igin Ogrencilerin ve egiticilerin ayni anda aymi ortamda bulunmasi,
ogrenciler ve egiticiler birebir iletisim saglamalidir (MEB, 2019). Bunlar goz 6niine alindiginda
bu egitim sekli 6zellikle uygulamali egitimlerde oldukga elverislidir. Beceri ve tutuma yonelik
davraniglarin ortaya ¢ikmasinda ve gelismesinde de oldukca etkili bir 6gretim teknigidir.
Ayrica egiticiler ve Ogrenciler ayni zamanda ayni mekdnda bulunmalar1 sosyallesme
imkanlarin1 da kolaylastirmaktadir. Ge¢miste sadece yiiz yiize egitimle sinirlanmis olan
egitim, bilisim teknolojilerindeki gelismelerle birlikte web ortamina da tasinmistir (Demir ve

132



[ZU Egitim Dergisi 2021, Cilt 3, Say1 6, 128-148 N. B. Tanman ve M. Ozgenel

Goziim, 2011). Bu dogrultuda 6grenme hedeflerine uygun metot ve teknoloji kullanildiginda;
ogrencilerin birbirleriyle etkilesim igerisinde olmas: saglandiginda ve 6grenciye zamaninda
gerekli doniitler verildiginde uzaktan egitiminde ytiz yiize egitim kadar etkili olabilecegi ileri
suriilmektedir (Karatas, 2003).

Uzaktan egitim, egiticilerin ve 6grencilerin farkli ortamlarda bulundugu, iletisimin teknolojik
araglar ile gerceklestirildigi, egitim ve &gretim etkinliklerinin tamamidir (Isman, 1998).
Uzaktan egitim, Ogretmen ve Ogrencilerin farkli mekanlarda bulundugu, ©6grenme
faaliyetlerinin basili, elektronik, hareketli ve sesli materyallerle yapildigi, ¢evrimici (online)
veya ¢evrimdisi, es zamanli veya es zamansiz olarak gerceklestirilebilen ve yiiz yiize 6gretim
faaliyetleri ile desteklenmekte olan 6gretim bi¢imidir (Giiliisen, 2011). Uzaktan egitim oldukga
tercih edilen bir yontemdir. Cilinkii gerek Ogreticilere ve yoOneticilere gerekse 6grencilere
bliyiik avantajlar sunmaktadir. Bu avantajlar (Yazici, 2004; Eisinger, 2009’dan Akt. Balta, 2014):

e [Egitim hizmetleri daha genis kitlelere gotiiriilebilmektedir.

e Egitimde imkan ve firsat esitligi saglamaktadir.

o Ogrenilenlerin akilda kalma orani ve motivasyonda yiikselme saglanmaktadir.

e Farkli mekanlarda bulunan uzmanlardan faydalanilabilmektedir.

e Farkli bireyler icin farkli hiz ve yontemlerle 6grenme imkani sunmaktadir.

e Bu yontemle yasam boyu 6grenme olanagi sunulmaktadir.

e Gereken bilgilere istenilen zamanda ulasim saglanmaktadar.

o Ogrencilerin 6grenme hizlaria gore planlama yapilabilir.

e Bazi kisilik Ozelliklerine sahip Ogrencilerin (konusma giigliigli, utangag¢ olma vb.)
verimliliginin artmasi saglanmaktadir.

o  Ogrenim maliyetleri diger yontem ve tekniklere gore oldukga diisiiktiir.

Bilgisayar ve internet teknolojisinin her gegen giin gelistigi ve bugiin geldigi noktada birgok
egitim kurumu uzaktan egitime gecis yapmustir (Tosun, 2007). Uzaktan egitimde web
teknolojilerinin kullanilmasiyla olusturulan egitim yontemi ise “online egitim” kavrami olarak
adlandirilmaktadir. Online egitim Horton (2000) tarafindan “amacl ya da amagsiz, insani
herhangi bir alanda egitebilmek amaciyla web teknolojilerinin kullanilmas1” olarak
tanimlanmaktadir. Web teknolojileri ile olusturulan sanal 6grenme ortamlarinda 6gretmen ve
ogrenciler, metin, grafik, veri ve formiil gibi 6geleri paylasabilirler (O’'Neil, Fischer, Cherly ve
Newbold, 2009). Maliyet agisindan bakildiginda online egitimin maliyetinin geleneksel 6rgiin
egitim maliyetlerine gore neredeyse yar1 yariya daha diisiik oldugu goriilmektedir. Bunun
yaninda online egitimin etkilesimli egitim 6zelligi ve giincel igeriklere ulasimin kolay olmasi
da goz ard1 edilmemelidir (Docent Inc, 2002’den Akt. Al ve Madran, 2004). Bunun yan sira
online egitimde cografi olarak ya da gecici bir siire i¢in gitmek zorunda olan 6grencilere
etkilesimde olma ve bilgi paylasimi yapabilme, is birlikli calismalarda gorev alabilme imkani
saglanmaktadir. Boylece cografi sinirlar ortadan kalkmakta ve 6grencilerin her konu igin ¢ok
kiltiirlii bir bakis agisina sahip olmasini saglamaktadir. Ayrica 6gretmenlerin ve 6grencilerin
smiftan bagimsiz olmasi, bina ve personel ihtiyacinin bulunmamasi, egitim-6gretim
giderlerinin azalmasi agisindan da bir¢ok avantaji bulunmaktadir (Yeniad, 2006).

Baslangicta uzaktan egitim programlari, geleneksel egitim programlarmi desteklemek
amaciyla kullanilmistir. Fakat uzaktan egitim programlarinin sagladigi avantajlar sebebiyle
bu programlara talep artmistir. Bunun yaninda her gecen giin teknolojik gelismelerin olmas:
ve teknolojinin hayati kolaylastirmasi, egitimde teknolojinin kullanilmasini saglamistir (Call,
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Bayram ve Karacadag, 2002; Zirhlioglu, 2006). Literatiirdeki aragtirmalar genel olarak
degerlendirildiginde yiiz ytize egitimin online egitime (Eroglu, 2018; Eroglu ve Kalayci, 2020;
Kaya, 2012), uzaktan egitimin yiiz ylize egitime gore daha etkili oldugu belirlenmistir
(Cataloglu, Erbay ve Kor, 2012; Kor, 2013). Yine yiiz ylize ve online egitim arasinda anlamh
bir farklilik olusmadig1 (Bahsi, 2019; Karatas, 2003), yas, 6grenim durumu, cinsiyet, kaygi ve
motivasyon, Ogrenim sekli, Ogrencilerin derse karsi tutumu gibi pek cok degiskenin
ogrencilerin akademik basarisini etkiledigi tespit edilmistir (Aslan ve Coskun, 2016; Bahsi,
2019; Kaya, 2012; Khomeniuk, 2020; Kor, 2013; Kurt, 2021).

Yabancilarin Tiirk¢e 6grenimi konusunda Biiytikikiz ve Hasirci (2013) yaptig1 arastirmada dil
ogretiminin sozliikler ve metin terciimeleri temelinden ziyade iletisime yonelik yapilmasinin
daha etkili oldugunu rapor etmistir. Khomeniuk (2020) ¢alismasinda Tiirk Dili ve Edebiyatini
ogrenen yabanci Ogrencilerin genel problemlerinin Tiirk kiiltiirtine iligkin unsurlarin
anlasilamamasindan kaynaklandig: tespit etmistir. Senyigit ve Okur (2019) kelimelerin sadece
sOzliikbirim bazinda degil, her sozliikbirimin farkli anlamlar1 diizeyinde de dil seviyeleriyle
iliskilendirilmesinin Tiirk¢e 6greniminde daha etkili olacag1 sonucuna ulagmistir. Aslan ve
Coskun (2016) yaptiklar1 arastirmada sozciik 0gretiminde oyun ve bulmaca gibi cesitli
aktivitelerin yapilmasmin 6grencilerin ilgi ve motivasyonlarmi arttirdigy ortaya ¢ikmustir.
Diindar'm (2019) yaptig1 arastirmada ise Ogrencilerin %94,44'iinden, internet tabanl izle
Ogren uygulamasmin Tiirkge dgrenmelerine katki sagladig tespit edilmistir. Ilgili literatiir
ylz ylize egitim ve online egitimin karsilastirilmas: konusunda incelendiginde ise Eroglu ve
Kalayci'min (2020) yaptig1 arastirmada uzaktan egitim uygulamalarinin, yiiz yiize egitime gore
daha ¢ok avantajmin oldugu sonucuna ulagsmistir. Fakat uzaktan egitim uygulamasinin
basaril1 olabilmesi igin en 6nemli sartin dogru bir sekilde planlanip uygulanabilmesi oldugu
ifade edilmistir. Kor'tin (2013) yaptig1 arastirmada ise Kirklareli Universitesinde uzaktan
egitim alan Ogrencilerin, yliz ylize egitim alan Ogrencilere gore nispeten daha yiiksek
akademik basar1 puanlarina sahip olduklar1 goriilmektedir. Eroglu (2018) uzaktan egitim alan
ogrencilerin derslerin islenisi konusunda yeteri kadar verim saglayamadigi ve bu derslere
yalnizca simavlarda basarili olduklarini tespit etmistir. Karatas (2003) 6rgiin egitim ile uzaktan
egitim Ogrencileri arasinda Ogrenim durumlar1 temel alindiginda anlamli bir farklilik
olusmadigimni rapor etmistir. Bahsi'nin (2019) arastirmasinin da Karatag'in (2003) arastirma
sonucunu destekledigi goriilmektedir. Cataloglu, Erbay ve Kor'iin (2012) yaptig1 arastirmada
ise uzaktan egitim Ogrencilerinin basarilar1 orgiin egitimdeki 6grencilerle kiyaslandiginda,
uzaktan egitim Ogrencilerinin basarilarinda daha belirgin bir artisin oldugu sonucuna
ulasilmistir.

lgili literatiir incelendiginde yabancilarin Tiirkge dgretiminde yiiz yiize egitim ile online
egitimi etkileyen faktorlerin karsilastirilmasinin incelenmedigi goriilmiistiir. Hangi egitim
yonteminin yabancilarin Tiirkge 6grenmesi agisindan daha kullanigh ve verimli oldugu
konusu da oOzellikle Yiiksekogretim egitimi baglaminda 6nem kazanmaktadir. Bu sebeple
yabancilarin Tiirkce Ogrenmesinde yiiz yiize ve online egitimi etkileyen faktorlerin
incelenmesi gereken bir konudur. Tiirk¢e 6gretiminde yiiz yiize egitim ile online egitimi
etkileyen faktorlerin karsilastirilmas: Yiiksekogretim yOnetimine katki saglayacagi
sOylenebilir. Aragtirma sonucunda ortaya cikacak bulgular yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde
gorevli 0gretmenler ve diger egitimcilere yabancilara Tiirkce oOgretilirken hangi egitim
yonteminin etkili olacagi ve nelere dikkat etmeleri gerektigi konusunda 6nemli ipuglar
verecegi icin 6nemli kabul edilebilir. Ozellikle giiniimiizde yasanan pandemi gibi kiiresel
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boyuttaki problemler online egitime gecisi hizlandirmistir. Bu anlamda da ¢alismamizin
onemli oldugu soylenebilir. Bunlarin yaninda ¢alismamiz TOMER, DILMER gibi yabancilara
Tiirkge 6gretimi yapan kurum ve kuruluslar icin yol gosterici olabilir. Bundan sonra bu
alanlarda galisma yapacak olan arastirmacilara yol gosterici bir model ve kaynak olusturmasi
calismanin 6nemli bir diger 6zelligi olarak ifade edilebilir. Bu baglamda arastirmada “Yiiz
ylize ve online egitim goren yabanci 6grencilerin Tiirkce 6grenme diizeylerini, 6grencinin
ogrenme istegi, derse katilimi, ev 6devi yapma sikligi, dil gelisim hizi ve devam durumu
anlamli bir gsekilde etkilemekte midir?” arastirma probleminin cevabr aranmuistir.
Aragtirmanin amaci Ankara Universitesi TOMER’de “Yiiz yiize ve online egitim gdren
yabanc1 6grencilerin Tiirkge 6grenme diizeylerini, 6grenim seklinin (online ve yiiz yiize
egitim), 6grencinin 6grenme isteginin, derse katiliminin, ev 6devi yapma sikliginin, dil gelisim
hizinin ve devam durumunun etkisi olup olmadigini belirlemektir. Belirlenen amaca uygun
olarak agsagidaki sorulara cevap aranmustir.

e Yabana Ogrencilerin Tiirkge Ogrenme diizeyleri, 6grencinin 0grenme istegi, derse
katilimi, ev 6devi yapma sikligi, dil gelisim hizi ve devam durumu 6grenim sekline
(online ve yiiz yiize egitim) gore anlamli farklilik gostermekte midir?

* Yiiz yiize ve online egitim goren yabanc ogrencilerin Tiirkge 6grenme diizeyleri ile
ogrencinin 6grenme istegi, derse katihmi, ev 6devi yapma sikligi, dil gelisim hiz1 ve
devam durumu arasinda anlaml bir iligki var midir?

e Yiiz yiize ve online egitim goren yabanc1 6grencilerin 6grenme istegi, derse katilimi, ev
O0devi yapma sikhigi, dil gelisim hizi ve devam durumlarmin Tiirk¢e O6grenme
diizeylerini anlaml bir sekilde yordamakta midir?

Yontem

Arastirma Modeli

Yiiz yiize ve online egitim goren yabanci 6grencilerin Tiirkge 6grenme diizeylerini, etkileyen
faktorleri belirlemeyi amaglayan bu arastirma, tarama modellerinden iliskisel tarama
modeline gore yiiriitiilmiistiir. Bu modele gore bagimsiz degiskenin bagiml degiskene olan
etkisi aragtirilir (Akgtin, Bliytikoztiirk, Cakmak, Demirel ve Karadeniz, 2019: 25). Arastirmada
ogrencilerin 6grenme istegi, derse katilimi, ev 6devi yapma sikligs, dil gelisim hizi ve devam
durumu 6grenim sekli bagimsiz degisken, 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme diizeyleri ise bagiml
degiskendir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmamin evrenini 2019-2020 yilinda TOMER'de 6grenim goren 4263 Ogrenci
olugturmaktadir. Orneklem ise Istanbul Kadikdy TOMER'de Tiirkge 6grenmekte olan 352
ogrenciden olusmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi igin 6lgiit 6rnekleme yontemi segilmistir.
Belirli 6lciit ve nitelikleri karsilayan birimlerin 6rnekleme almmasina Olgiit Ornekleme
denilmektedir (Akgiin, Biiyiikoztiirk, Cakmak, Demirel ve Karadeniz, 2019: 95). Orneklem
biiytikliigii belirlenirken %95 giiven seviyesi ve %5 kabul edilebilir hata miktar: kriter olarak
belirlenmis ve en az 352 orneklem biiytikliigiiniin yeterli olacagi hesaplanmistir. Bu
arastirmada 360 yabanci 6grenci arastirmaya katilmis, 6rneklemin evreni temsil ettigine karar
verilmistir. Yabanci 6grencilere ait demografik bilgiler Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1: Yabana Ogrencilerin Tiirke Ogreniminde Dersin Ogrenim Seklinin, Ogrencilerin

Cinsiyet ve Yaslarinin Frekans ve Yiizde Degerleri

Frekans Yiizde
Dersin Ogrenim Sekli  Yiiz Yiize 180 %50
Online 180 %50
Ogrencilerin Cinsiyeti ~ Kadin 289 %80,3
Erkek 71 %19,7
Ogrencilerin Yast 16-20 Yas Arasi Ogrenciler 38 %10,6
21-25 Yag Arast Ogrenciler 168 %46,7
26-30 Yas Aras1 Ogrenciler 56 %15,6
31-35 Yas Arast Ogrenciler 35 %9,7
36-40 Yas Aras1 Ogrenciler 33 %9,2
40 Yas Ustii Ogrenciler 30 %8,3
Ogrencilerin Uyrugu Almanya 20 %5,6
Amerika 15 %4,2
Arabistan 8 %2,1
Bahreyn 5 %1,4
Belarus 8 %2,2
Brezilya 11 %3,1
Cezayir 3 %0,8
Cin 9 %2,5
Fas 12 %3,3
Fransa 5 %1,4
Giiney Kore 51 %14,2
Ingiltere 25 %7
fran 41 %11,4
Halya 11 %3,1
Kanada 11 %3,1
Kazakistan 32 %8,9
Kirgizistan 7 %1,9
Libya 5 %1,4
Misir 8 %2,2
Ozbekistan 4 %1,1
Polonya 6 %1,7
Rusya 25 %6,9
Suriye 18 %5,0
Ukrayna 14 %3,9
Urdiin 6 %1,7
Toplam 360 %100

Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada yiiz yiize ve online egitimde yabancilarn Tiirkce 6grenme diizeylerini
belirlemek icin TOMER (2011) tarafindan gelistirilen performans izleme 6lgegi ve sertifika
smav1 Olcegi uygulanmstir.

Performans Izleme Olcegi: Arastirmada yabancilarin Tiirkge 6grenme diizeylerini belirlemek
icin Ankara Universitesi TOMER (2011) tarafindan hazirlanan Kur Sonu Performans izleme
Olgegi kullanilmistir. Olgegin hedef kitlesini TOMER'de Tiirkce grenmekte olan 6grenciler
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olusturmaktadir (TOMER, 2020). Performans gizelgesi 5 durumu o6lgmektedir. Bunlar:
ogrencilerin 6grenme istegi, derse katilimi, ev 6devi yapma oranlari, dil gelisim hizlar1 ve
devam durumlaridir. Olgekte iyi, orta ve zayif olmak iizere 3'lii Likert kullailmistir.

Yabancilarin Tiirkge 6grenmesi icin toplam 12 kur bulunmaktadir. Bu kurlar ii¢ seviyeye
ayrilir. Bunlar: Temel Tiirkge, Orta Tiirkge ve Yiiksek Tiirkcedir. Temel, Orta ve Yiiksek Tiirkge
sinuflar1 dort kurdan olusmaktadir (TOMER, 2020a). Kurlara devam eden ve temel ya orta
kurlar1 bitiren &grencilerin tamami TOMER Miidiirliigii tarafindan imzalanmis olan
sertifikalar1 almaya hak kazanirlar. Yiiksek kurlarda ise bagarili olan 6grenciler Ankara
Universitesi Rektorliigii tarafindan onaylanmis diploma almaya hak kazanmis olurlar.
Ogrencilerin kur ve smavlarda basarili sayilabilmeleri igin Avrupa Dil Portfolyosu'nda
belirlenen Temel Beceri ve Kazanimlar1 gerceklestirmesi gerekir.

Kurlarin sinav yapilmayan ara kurlarinda, 6grenciler kurs okutmani tarafindan kur stiresince
izlenir ve 6grencilerin temel beceri ve kazanimlarina gore performans degerlendirmesi yapilir.
Okutman, 6grenciyi 5 temel dil becerisindeki basarilarmni takip eder ve degerlendirir. Bunun
sonucunda okutman tarafindan doldurulan performans degerlendirmesi ¢izelgesi ile
O0grencinin bir iist kura ge¢mesine veya 0grencinin basarisiz olmas: durumunda ayni kuru
tekrar etmesine karar verilebilir (TOMER, 2020b). Kurlarda her Ogrencinin derslere en az 7/8
oraninda devam etmesi gerekmektedir. Mazeret bildirmeksizin devamsizlik oranini asan
ogrencilerin kur tekrar1 yapmalar1 gerekir. Okutman gozlemleri sonucunda performans
degerlendirme ¢izelgesini doldurur. Bu degerlendirme sonucunda okutman 6grencinin bir
sonraki kura devam etmesine ya da kuru tekrar etmesine karar verebilir (TOMER, 2020b).

Sertifika Sinavi Olgegi: Arastirmada sertifikali kurlarda yabancilarin Tiirkge &grenme
diizeylerini belirlemek igin ise Ankara Universitesi TOMER (2011) tarafindan hazirlanan
Sertifika Sinavi Glgegi kullanilmistir. Olgegin hedef kitlesini TOMER’de Tiirkge ogrenmekte
olan 6grenciler olusturmaktadir. Sertifika Sinavlar1 4 temel beceriden olusmaktadir. Bunlar:
Okuma, Dinleme, Konusma ve Yazma becerileridir. Ogrencilerin sertifika stnavinda basaril
olabilmeleri i¢in her temel beceriden en az 15 puan almalar1 gerekir. Her bir temel beceri i¢in
en ¢ok alabilecekleri toplam puan 25 puandir. Sertifika Smavinin ise alinabilecek en yiiksek
toplam puan 100 puandir. Okuma, Dinleme ve Yazma smavlari bir sinavdan, Konusma smavi
ise 2 sinavdan olusur. Bu sinavlar Sozlii Anlatim ve Karsilikli Konusma sinavidir. Ogrencilerin
konusma sinavinda basarili olabilmeleri i¢in Sozlii Anlatim smavindan en az 6, Karsilikli
Konusma smavindan ise en az 9 puan almalar1 gerekir. Ogrencilerin bu sinavlardan
alabilecekleri en ¢ok puan S6zlii Anlatim sinavinda 10, Karsilikli Konusma smnavinda ise 15
puandir (TOMER, 2020b). Sertifika sinavlarinda degerlendirme yapilirken her seviye icin
Avrupa Dil Portfolyosu'nda belirtilen Temel Beceri ve Kazanimlar géz oniinde bulundurulur.

Sertifika smavlarmin okuma ve dinleme smavlar1 okuma ve okudugunu anlamaya yonelik
sorulardan olugsmaktadir. Sorular soru degerlerine gore puanlanir. Bu smavlardan
alinabilecek en yiiksek puan 25 puandir. Yazma, sozlii anlatim ve karsilikli konusma
sinavlarinda ise puanlama okutman tarafindan doldurulan 6lgek sayesinde yapilir. Merkezde
uygulanacak sinavlarin tiirii, igerikleri ve uygulanma siiregleri Yonetim Kurulu tarafindan
belirlenir (TOMER, 2011).

Sozlii  Anlatim  Sinavi Degerlendirme ve Olgiitler: Sertifika sinavlarmmn Sozlii Anlatim
sinavlarmnda kullanilan 6lgek 5 alt boyuttan olusmaktadir. Bunlar; Dil Bilgisi, Sozciik Bilgisi,
Akaclik, Tutarlilik ve Sesletim alt boyutlarindan olugsmaktadir. Bes alt boyut kendi i¢inde 3 alt
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boyuta ayrilmistir ve 3'lii Likert tipi kullanilmigtir. 0 puan en diisiik puani, 2 puan ise en
yiiksek puani ifade etmektedir. Olgekte alinabilecek toplam puan 10’dur.

Karsilikli Konusma Sinavi Degerlendirme ve Olciitler: Karsilikli Konusma smavlarmda kullanilan
Olgek 6 alt boyuttan olusmaktadir. Bunlar; Dil Bilgisi, Sozciik Bilgisi, Akicilik, Dinleme
Becerisi, {letisim Kurma ve Diyalogu Siirdiirme alt boyutlaridir. Bu alt boyutlar kendi iginde
alt boyutlara ayrilmaktadir. Bu alt boyutlardan Dil Bilgisi, Dinleme Becerisi ve fletisim Kurma
alt boyutlar1 3 alt boyuttan olusmaktadir ve 3'lii Likert tipi kullanilmigtir. Burada 0 puan en
diisiik puani, 2 puan ise en yiiksek puani ifade etmektedir. Sozciik Bilgisi, Akicilik ve
Diyalogu Siirdiirme alt boyutlar1 ise 4 alt boyuttan olusmaktadir ve 4’lii Likert tipi
kullanilmistir. Burada ise 0 puan en diisiik puani, 3 puan ise en yiiksek puani ifade etmektedir.
Olgekten alinabilecek toplam puan 15'tir.

Yazili Anlatim Sinavi Degerlendirme ve Olciitler: Yazili Anlatim simavlarinda kullanilan 6lgek ise
5 alt boyuttan olusmaktadir. Bunlar; Dil Bilgisi, Sozctik Bilgisi, Tutarlilik, Uzunluk ve Yazim
ve Noktalama Isaretlerim alt boyutlaridir. Bu alt boyutlar kendi iginde 3 alt boyuttan
olugsmaktadir ve 3’lii Likert tipi kullanilmistir. Burada 0 puan en diisiik puani, 5 puan ise en
yliksek puani ifade etmektedir. Bu dlgekten alinabilecek en yiiksek toplam puan 25’tir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Etik Kurulundan ve Ankara Universitesi
TOMER’den gerekli izinler alinmistir. Bu dogrultuda olgek sonuglar1 Ankara Universitesi
TOMER'den istenmis ve arastirma sonuglarmin gizlilik ilkesi dogrultusunda kimseyle
paylasilmayacagi agiklanarak giiven saglanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada, Yabancilarin Tiirkge 6grenme diizeylerini belirlemek igin aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri hesaplanmistir. Yiiz yiize ve online egitim ile yabancilarin Tiirkge
ogrenme diizeylerinin diger degiskenler arasinda farklilasmaya sebep olup olmadigini analiz
etmek igin t testi; Yiiz yiize ve online egitim ile Yabancilarin Tiirk¢e 6grenme diizeyleri
arasindaki iligskiyi belirlemek icin korelasyon; Yiiz yiize ve online egitim ile yabancilarin
Tiirkgce O6grenme diizeylerinin birbiri {izerindeki etkisini 6l¢mek igin Regresyon analizi
kullanilmistir.

Bulgular

Yabanc Ogrencilerin Tiirkge 0grenme diizeylerinin 6grenim sekline gore karsilastirmak
amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucu Tablo 3.1’de verilmistir.

Tablo 3.1. Yabana Ogrencilerin Tiirkce Ogrenme Diizeylerinin Ogrenim Sekline Gére
Karsilastirilmasi

Degiskenler Gruplar N M SD t df p
Yiiz Yiize 180 78861 6,622
B ] i i 7 461
asaripuaniart 5 line 180 78370 5,965 38 358 6
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Tablo 4.1e gore yabanc 6grencilerin Tiirkge 6grenme diizeylerinin 6grenim sekline gore
anlamh farklilik gostermedigi belirlenmistir (p>.05). Bagka bir ifadeyle online ve yiiz yiize
Tiirkge egitim goren yabanci 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme diizeyleri benzerdir.

Yabanci ogrencilerin Tiirk¢e Ogrenme isteklerinin Ogrenim sekline gore karsilastirmak
amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucu Tablo 3.2’de verilmistir.

Tablo 3.2. Yabana Ogrencilerin Tiirke Ogrenme Isteklerinin Ogrenim Sekline Goére
Karsilastirilmasi

Degiskenler Gruplar N M SD t df p
53 istes Yiiz Yiize 180 2,775 ,335 99 358 419
grenme 8l Online 180 2766 356 / /

Tablo 3.2’ye gore yabanci 6grencilerin Tiirkge 6grenme isteklerinin 6grenim sekline gore
anlamh farklilik gostermedigi belirlenmistir (p>.05). Bagka bir ifadeyle online ve yiiz yiize
Tiirkge egitim goren yabanci 6grencilerin Tiirkce 6grenme istekleri benzer diizeydedir.
Yabanca1 6grencilerin derse katiimlarmin 6grenim sekline gore karsilastirmak amaciyla
yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucu Tablo 3.3’te verilmistir.

Tablo 3.3. Yabanca égrencilerin Derse Katilimlarinin 6grenim Sekline Gore Karsilagtirilmasi

Degiskenler Gruplar N M SD t df p
Deree katil Yiiz Yiize 180 2,730 359 s 158 s
T 1lim , ,

erse ka Online 180 2,708 369

Tablo 3.3’e gore yabanci 6grencilerin derse katilim diizeylerinin 6grenim sekline gore anlamh
farklihk gostermedigi belirlenmistir (p>.05). Baska bir ifadeyle online ve yiiz yiize Tiirkce
egitim goren yabanci 6grencilerin derse katilim diizeylerinin benzer oldugu belirlenmistir.
Yabanc 6grencilerin ev 6devi yapma durumlarinin 6grenim sekline gore karsilastirmak
amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucu Tablo 4.4'te verilmistir.

Tablo 3.4. Yabana Ogrencilerin Ev Odevi Yapma Durumlarimin Ogrenim Sekline Gore

Karsilagtirilmasi
Degiskenler Gruplar N M SD t df p
.. Yiiz Yiize 180 2,716 ,381
E i 1,37 ,1
v Odevi Online 180 2661 383 78 28 69

Tablo 4.4’e gore yabanc1 6grencilerin ev 6devi yapma durumlarmin 6grenim sekline gore
anlamli farkliik gostermedigi belirlenmistir (p>.05). Baska bir ifadeyle online ve yiiz ytiize
Tiirkge egitim goren yabanci 6grencilerin ev 6devi yapma diizeylerinin benzer oldugu tespit
edilmistir.

Yabancr 6grencilerin dil gelisim hizlarnin 6grenim sekline gore karsilastirmak amaciyla
yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucu Tablo 3.5’te verilmistir.

Tablo 3.5. Yabana Ogrencilerin Dil Gelisim Hizlarinin C)grenim Sekline Gore Karsilagtirilmasi

Degiskenler Gruplar N M SD t df p
Dil Gelisim H Yiiz Yiize 180 2,622 411 1072 358 285
PRI T Online 180 2575 424 / /
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Tablo 3.5'e gore yabanc 6grencilerin dil gelisim hizlarmin 6grenim sekline gore anlaml
farklilik gostermedigi belirlenmistir (p>.05). Bagka bir ifadeyle online ve yiiz yiize Tiirkge
egitim goren yabanci 6grencilerin dil gelisim hizlarinin benzer oldugu goriilmiistiir.

Yabancr 6grencilerin devam durumlarinin 6grenim sekline gore karsilastirmak amaciyla
yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucu Tablo 3.6’da verilmistir.

Tablo 3.6. Yabanc1 Ogrencilerin Devam Durumlarinin Ogrenim Sekline Karsilagtirilmasi

Degiskenler Gruplar N M SD t df p
Yiz Yiize 180 2,730 359
D D 2 ! 74 4
evam PHIHIMY " S line 180 2,702 349 3 358 >

Tablo 3.6'ya gore yabanci 0grencilerin devam durumlarinin 6grenim sekline gore anlaml
farklihik gostermedigi belirlenmistir (p>.05). Baska bir ifadeyle online ve yiiz yiize Tiirkce
egitim goren yabanci 6grencilerin devam durumlarmin benzer oldugu goriilmiuistiir.

Yiiz yiize egitim goren yabanci 6grencilerin Tiirkce 6grenme diizeyleri ile 6grencinin 6grenme
istegi, derse katilimi, ev 6devi yapma sikligi, dil gelisim hizi ve devam durumu arasindaki
iliskiyi belirlemek amaciyla yapilan korelasyon analizi sonuglar: Tablo 3.7’ de verilmistir.

Tablo 3.7: Yiiz Yiize Egitim Goren Yabanci Ogrencilerin Tiirk¢e Ogrenme Diizeyleri ile Ogrencilerin
Ogrenme Istegi, Derse Katilimi, Ev Odevi Yapma Siklig1, Dil Gelisim Hizi ve Devam Durumu
Arasindaki fligkiyi Tespit Etmek I¢in Yapilan Korelasyon Analizi

1 2 3 4 5 6
r 1 ,630™ ,666™ ,678™ ,619™ ,615™
1-Basar1 puanlari P ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 180 180 180 180 180 180
r 1 , 721" ,667 ,504™ 478"
2-Ogrenme istegi  p ,000 ,000 ,000 ,000
N 180 180 180 180 180
r 1 ,682* ,582* 482
3-Derse katilim P ,000 ,000 ,000
N 180 180 180 180
r 1 ,6317 ,509™
4-Ev 6devi ) ,000 ,000
N 180 180 180
r 1 ,384™
5-Dil gelisimhizi  p ,000
N 180 180
r 1

6-Devam durumu p

N 180
**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Tablo 3.7'ye gore yliz ylize egitim goren yabanci 0grencilerin Tiirk¢e 6grenme diizeyleri ile
ogrencilerin 6grenme istegi (r=.630; p<.01), derse katihmi (r=.666; p<.01), ev 6devi yapma
siklig1 (r=.678; p<.01), dil gelisim hiz1 (r=.619; p<.01) ve devam durumu (r=.615; p<.01) arasinda
pozitif yonde ve orta diizeyde anlaml iligki tespit edilmistir. Bagka bir ifadeyle yiiz ytiize
egitim goren yabanci Ogrencilerin 6grenme istekleri, derse katilimlari, ev 6devi yapma
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sikliklari, dil gelisim hizlar1 ve devam durumlari arttik¢a Tiirkce 6grenme diizeyleri/basarilar
da artmaktadir.

Online egitim goren yabanci 6grencilerin Tiirkge 6grenme diizeyleri ile 6grencinin 6grenme
istegi, derse katilhimi, ev 6devi yapma siklig, dil gelisim hiz1 ve devam durumu arasindaki
iligkiyi belirlemek amaciyla yapilan korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 3.8’de verilmistir.

Tablo 3.8: Online Egitim Goren Yabancit Ogrencilerin Tiirkce Ogrenme Diizeyleri ile Ogrencilerin
Ogrenme istegi, Derse Katilimi, Ev Odevi Yapma Sikligi, Dil Gelisim Hiz1 ve Devam Durumu
Arasindaki iligkiyi Tespit Etmek I¢in Yapilan Korelasyon Analizi

1 2 3 4 5 6
r 1 ,633" ,701™ ,675" ,760™ ,619"
1-Basar1 puanlari P ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 180 180 180 180 180 180
r 1 ,807* 727" ,625 ,562*
Z—Ogrenme istegi p ,000 ,000 ,000 ,000
N 180 180 180 180 180
r 1 ,738" ,684™ ,515™
3-Derse katilim P ,000 ,000 ,000
N 180 180 180 180
r 1 , 723" 484"
4-Ev odevi ) ,000 ,000
N 180 180 180
r 1 462"
5-Dil gelisimhizi  p ,000
N 180 180
r 1

6-Devam durumu p
N 180

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Tablo 3.8’e gore online egitim goren yabanci ogrencilerin Tiirkge 6grenme diizeyleri ile
ogrencilerin ogrenme istegi (r=.633; p<.01), derse katihmi (r=.701; p<.01), ev 6devi yapma
siklig1 (r=.675; p<.01), dil gelisim hiz1 (r=.760; p<.01) ve devam durumu (r=.619; p<.01) arasinda
pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli iliski tespit edilmistir. Bagka bir ifadeyle online egitim
goren yabanci 6grencilerin 6grenme istekleri, derse katilimlari, ev 6devi yapma sikliklari, dil
gelisim hizlar1 ve devam durumlan arttik¢a Tiirkce Ogrenme diizeyleri/basarilar1 da
artmaktadir.

Yiiz ylize egitim goren yabanci 6grencilerin 6grenme istegi, derse katilimi, ev 6devi yapma
siklig1, dil gelisim hizi ve devam durumlarinin Tiirk¢e 6grenme diizeylerine etkisini tespit
etmek i¢in yapilan ¢oklu regresyon analizi sonuglar1 Tablo 3.9'da verilmistir.

Tablo 3.9: Yiiz Yiize Egitim Goren Yabanc Ogrencilerin Ogrenme istegi, Derse Katilimi, Ev Odevi
Yapma Siklig1, Dil Gelisim Hizi ve Devam Durumlarinin Tiirk¢e Ogrenme Diizeylerine Etkisini
Tespit Etmek I¢in Yapilan Coklu Regresyon Analizi

o .. Bagimh
Bagimsiz Degisken Degisken B Std. Hata B) t P
Sabit Tiirkge 30,294 2,868 10,561 ,000
Cgrenme istegi Ogrenme 2,510 1,395 127 1,799 ,074
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Derse katilim Diizeyi/ 3,328 1,358 ,181 2,451 ,015
Ev 6devi yapma Basarist 3,158 1,263 ,182 2,499 ,013
Dil gelisim hiz1 3,609 ,981 ,224 3,680 ,000
Devam durumu 5,301 1,006 ,288 5,271 ,000

R=.800; R?=.640; Diizeltilmis R?>=.629; F=61.768; p<.000

Tablo 3.9 incelendiginde yiiz ylize egitim alan yabanci 6grencilerin derse katilimi ((3=.181;
p<.05), ev 6devi yapma siklig1 ($=.182; p<.05), dil gelisim hiz1 ($=.224; p<.05) ve devam
durumlarimin ($=.288; p<.05) Tiirkce 0grenme diizeylerini anlaml bir sekilde yordadig:
gortliirken, yliz yiize egitim alan yabanci 6grencilerin 6grenme istegi ($=.127; p>.05) Tiirkge
ogrenme diizeylerini anlamli bir sekilde yordamadig: goriilmektedir. Yiiz yiize egitim alan
yabanc1 Ogrencilerin derse katilimi, ev 6devi yapma sikligi, dil gelisim hizi ve devam
durumlarmin Tiirkge 6grenme diizeylerindeki/basarilarindaki toplam varyansmn %64’ tint
acgiklamaktadir (R=.800; R?=.640; Diizeltilmis R?=.629; F=61.768; p<.000). Bagka bir ifadeyle yiiz
ylize egitim alan yabanci 6grencilerin Tiirkge 6grenme diizeylerini/ basarilarini sirasiyla en
fazla derse devam durumlarinin, dil gelisim hizlarinin, ev 6devi yapma sikliklarinin ve derse
katilimlarmimn olumlu yonde ve 6nemli Olgiide etkiledigi belirlenmistir. Yiiz yiize egitim alan
yabanci 6grencilerin devam durumlari, dil gelisim hizlari, ev 6devi yapma sikliklar: ve derse
devam durumlar1 arttikga Tiirkge Ogrenme diizeylerinin de/ basarilarinin da arttig:
sOylenebilir.

Online egitim goren yabanca ogrencilerin 6grenme istegi, derse katilimi, ev 6devi yapma
siklig1, dil gelisim hizi ve devam durumlariin Tiirkge 6grenme diizeylerine etkisini tespit
etmek igin yapilan ¢oklu regresyon analizi sonuglar1 Tablo 3.9'da verilmistir.

Tablo 3.10: Online Egitim Goren Yabanci Ogrencilerin Ogrenme istegi, Derse Katilimi, Ev Odevi
Yapma Siklig1, Dil Gelisim Hizi ve Devam Durumlarinin Tiirk¢e Ogrenme Diizeylerine Etkisini
Tespit Etmek I¢in Yapilan Coklu Regresyon Analizi

Bagimsiz Degisken E)aeggli?lin Std. Hata B) t p

Sabit 38,020 2,229 17,060 ,000
Ogrenme istegi Tiirkge -,844 1,290 -,050 -,654 ,514
Derse katihm Ogrenme 3,774 1,268 ,234 2,976 ,003
Ev 6devi yapma Diizeyi/ 1,280 1,119 ,082 1,143 ,254
Dil gelisim hiz1 Basaris1 6,198 ,901 441 6,883 ,000
Devam durumu 4,846 ,875 ,284 5,538 ,000

R=.836; R?=.698; Diizeltilmis R?>=.690; F=80.598; p<.000

Tablo 3.10 incelendiginde online egitim alan yabanci 6grencilerin derse katimi (3=.234;
p<.05), dil gelisim hiz1 (3=.441; p<.05) ve devam durumlarmin (3=.284; p<.05) Tiirkce 6grenme
diizeylerini anlaml bir sekilde yordadig: goriiliirken, online egitim alan yabanci 6grencilerin
ogrenme istegi (3=-.050; p>.05) ve ev ddevi yapma siklig1 (3=.082; p>.05), Tiirkce 6grenme
diizeylerini anlamli bir sekilde yordamadigi goriilmektedir. Online egitim alan yabanci
ogrencilerin derse katilimi, dil gelisim hiz1 ve derse devam durumlarinin Tiirk¢e 6grenme
diizeylerindeki/basarilarindaki toplam varyansin yaklasik %70'ini agiklamaktadir (R=.836;
R?=.698; Diizeltilmis R?=.690; F=80.598; p<.000). Bagka bir ifadeyle online egitim alan yabanci
ogrencilerin Tiirkge 6grenme diizeylerini/ basarilarini sirasiyla en fazla dil gelisim hizlarmin,
derse devam durumlarinin ve derse katihm sikliklarinin olumlu yonde ve 6nemli Slgiide
etkiledigi belirlenmistir. Online egitim alan yabanci 6grencilerin derse katilimlari, dil gelisim
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hizlar1 ve derse devam durumlari arttik¢a Tiirkce 6grenme diizeylerinin de/ basarilarmin da
arttig1 soylenebilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Aragtirma bulgularma gore online ve yiiz yiize Tiirkge egitim goren yabanci 6grencilerin
Tiirkce 6grenme diizeylerinin, Tiirkce 6grenme isteklerinin, derse katilim diizeylerinin, ev
odevi yapma sikliklarinin, dil gelisim hizlarinin ve devam durumlarinin benzer oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin egitim sekli (online, yiiz yiize) agisindan bir segenege sahip olmasi ve
egitim seklinin Tiirkce 6grenme diizeyleri agisindan benzer olmasinin 6grenciler agisindan
biiyiik bir avantaj sagladig1 sOylenebilir. Yani 6grenciler hangi egitim seklini secerse segsin
benzer 6grenme diizeylerine sahip olacag: icin kendilerine uygun olan 6grenim seklini
secebilme sansima sahip olabilirler. Bu durumun 6grenciler agisindan biiyiik bir kolaylik ve
avantaj oldugu soylenebilir. Bunun yani sira benzer bir sekilde yiiz yiize ya da online egitimin
ogrenci bagarisi tizerinde anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir. Spooner vd. (1999)
geleneksel ve uzaktan egitimin Ogrencilerin akademik basarilarinin ve motivasyonlarmin
ogretim sekline gore farklilik gostermedigini tespit etmislerdir. Karatas'm (2003) yiiz yiize ve
uzaktan egitimde 6grenme deneyimlerinin esitligi {izerine yaptig1 arastirma sonucunda orgiin
egitim ile uzaktan egitim 6grencileri arasinda 6grenim durumlarn temel alindiginda anlaml
bir farklilik olusmadig1 sonucuna ulasmak miimkiindiir. Summers vd. (2005) uzaktan egitim
ogrencilerinin akademik basarilar1 ile geleneksel egitim Ogrencileri arasinda akademik
basarilar1 arasinda anlamh bir farkliigin olmadigini rapor etmislerdir. Ayrica 6grencilerin
o0dev yapma oranlarmin da benzer oldugu goriilmiistiir. Yine aym sekilde Stack (2015)
tarafindan yapilan c¢alismada da benzer bir sonug tespit edilmistir. Bunun yami sira
arastirmada 6grencilerin derse katilim ve devam durumlariminda benzer oldugu goriilmiistiir.
Bahsi'nin (2019) uzaktan ve orgiin egitim Ogrencilerinin egitsel diislince ve uygulamalar:
tizerine yaptig1 calismalar sonucunda da 6rgiin 6gretim ile uzaktan egitim 6grencileri arasinda
o0grenim durumlar1 temel alindiginda anlamh bir farklilik olusmadig: goriilmektedir. Ttiim
bunlar 1s18inda arastirmamizda Ogretim seklinin Ogrenci basarisi {izerinde farklilik
gostermemesinin sebebi olarak ogretim sekillerinin (yiiz ytlize ve online) dikkate alinarak
dgretimin dogru bir sekilde yapilmas: gosterilebilir. Ogretim sekilleri bazinda dogru bir metot
uygulandiginda her iki 0gretim seklinin de gereken basariya ulasabilecegi sdylenebilir. Yiiz
ylize egitim uygulamalarinda 6grencilerin yaparak ve yasayarak Ogrenmelerine imkan
verilerek, derse karsi ilgi ve motivasyonlar1 yiiksek tutuldugunda kalict ve hizli bir
ogrenmenin gergeklestigi goriilmektedir (Demirel, 2004). Uzaktan egitim de dogru sekilde
planlandiginda ve uygulandiginda yiiz yiize egitim kadar etkili ve verimli olmaktadir.
Uzaktan egitimi etkili ve verimli bir sekilde kullanabilmek igin Ogrencilerin ilgi ve
motivasyonlarinin yiiksek olmasi saglanmali ve gerekli doniitlerin zamaninda verilmesi
gerekmektedir (Karatas, 2003).

Yabanci Ogrencilerin derse karsi olan istek ve tutumlarmin Tiirkce 0grenme diizeyleri
agisindan 6nemli oldugu diistintilmektedir. Arastirmada yiiz yiize ve online egitim almakta
olan yabanc1 6grencilerin derse kars isteklerinin benzer oldugu goriilmektedir. Yabana dil
dgrenimi giiniimiizde birgok sebepten dolay1 5nemli hale gelmistir. Insanlar galistiklart hemen
hemen her alanda yabanc dil 6grenme ihtiyaci duymaktadirlar. Bunun yani sira
glintimiizdeki ihtiyaglar diistiniildiigiinde yabanci bir dil bilmek tiim bireylerde olmasi

143



[ZU Egitim Dergisi 2021, Cilt 3, Say1 6, 128-148 N. B. Tanman ve M. Ozgenel

gereken bir 6zellik haline gelmistir (Goger, 2009). Bu nedenle 6grencilerin 6grenme isteklerinin
benzer olmasmin dil 6greniminin 6énemiyle ilgili oldugu diisiintilebilir.

Yiiz yiize ve online egitim goren yabanci 6grencilerin 6grenme istekleri, derse katilimlari, ev
o0devi yapma sikliklari, dil gelisim hizlar1 ve devam durumlar arttikga Tiirkge 6grenme
diizeyleri/basarilari da artmaktadir. Bunun yani sira online ve yiiz yiize Tiirkge egitim goren
yabanci 6grencilerin 6grenme isteklerinin, derse katilimlarinin, ev 6devi yapma sikliklarinin,
dil gelisim hizlarinin ve devam durumlarmin diizeylerinin benzer oldugu belirlenmistir.
Cesitli sebeplerle derse olan ilgisini kaybeden ve 6grenme istegi diisen yabanci dgrencilerin
Tiirkge 6grenme diizeyleri/basarilar: diiserken, derse ilgisi yiiksek olan ve bununla birlikte
ogrenme istegi de yiiksek olan yabanci Ogrencilerin Tiirkge Ogrenme diizeylerinin/
bagarilarmin arttigi sdylenebilir. Ogrenci derste etkin bir rol oynar ve &grencinin bilgiyi
kesfetmesi saglanirsa yapilan 6gretim daha kalici olur ve 6grenme daha hizli bir sekilde
gerceklesir (Demirel, 2004). Bu kapsamda c¢esitli sebeplerle derse katilimi1 az olan yabanci
ogrencilerin Tiirk¢e 6grenme diizeylerinin/basarilarinin diisiik, derse katilimi yiiksek olan
yabanci 0grencilerin Tiirkge 6grenme diizeylerinin/basarilariin yiiksek oldugu soylenebilir.
Bunun yani sira yabancilara Tiirkce 6gretiminde de dil gelisim hiz1 yiiksek olan 6grencilerin
Tiirkge 6grenme diizeylerinin ve akademik basarilarinin yiiksek oldugu, dil gelisim hiz1
diisiik olan 6grencilerin Tiirkge 6grenme diizeylerinin ve akademik basarilarmin diistik
oldugu ifade edilebilir.

Yapilan bir¢ok arastirmanin sonucunda ev 6devi yapma sikliginin dersin bagarisini pozitif
yonde etkiledigi gortilmiistiir (Epstein, 1983; Snow vd., 1991). Derste Ogrenilen yeni bir
konunun ders sonrasinda pekistirilmesi ve akilda kalicihiginin artmasi i¢in 6dev énemli bir rol
oynamaktadir (Kiiciikahmet, 2002). Yabancilara Tiirkge 6gretimi agisindan diistintildiigtinde
de 6devin yabana dil 6grenimini pekistiren ve kolaylagtiran bir yontem oldugunu séylemek
miimkiindiir. Ogrenciler 6grendikleri yeni konular sonrasinda édev yaptiklarinda, yeni
ogrendikleri konunun akilda kalicilig1 artacag igin, dili 6grenmelerinin de kolaylasacagi
soylenebilir. Odevin yani sira devam durumlari da yabanc dil 6grenimi agisindan biiyiik
onem tasimaktadir. Dil 6grenimi devam gerektiren zor bir istir. Bu sebeple sistemli ve planl
bir sekilde 6grenimin gerceklesmesi gerekir (Demirel, 2010). Buradan hareketle yabancilarin
Tiirkce Ogrenimi agisindan disiiniildiigiinde 6grencilerinin derse devam etmedigi
durumlarda Tiirkge 6grenme diizeylerinin ve akademik basarilarmim diisiik oldugu, derse
devam eden Ogrencilerin ise Tiirk¢e 0grenme diizeylerinin ve akademik basarilarnin daha
yliksek oldugu ¢ikarimi yapilabilir.

Arastirma bulgularina gore yiiz yiize egitim alan yabanci 6grencilerin derse katilimi, ev 6devi
yapma sikligl, dil gelisim hiz1 ve devam durumlarinin Tiirkge 6grenme diizeylerini anlaml
bir sekilde yordadig: goriiliirken; yiiz ylize egitim alan yabanci 6grencilerin 6grenme isteginin
Tiirkce 6grenme diizeylerini anlamli bir sekilde yordamadig: goriilmektedir. Yiiz yiize egitim
alan yabanci 6grencilerin Tiirkge 6grenme diizeylerini/ basarilarini sirasiyla en fazla derse
devam durumlarinin, dil gelisim hizlarinin, ev O6devi yapma sikliklarinin ve derse
katilimlarmin olumlu yénde ve 6énemli dlciide etkiledigi belirlenmistir. Baska bir ifadeyle yiiz
ylize egitim alan yabanci 0grencilerin devam durumlari, dil gelisim hizlari, ev 6devi yapma
sikliklar1 ve derse devam durumlari arttik¢a Tiirkge 6grenme diizeylerinin de/ basarilarinin
da arttig1 goriilmektedir. Online egitim alan yabanci 6grencilerin ise derse katilimi, dil gelisim
hizi ve devam durumlarinin Tiirkce 6grenme diizeylerini anlamli bir sekilde yordadig:
goriiliirken, online egitim alan yabanci 6grencilerin 6grenme istegi ve ev Odevi yapma
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sikliginin Tiirkge 6grenme diizeylerini anlaml bir sekilde yordamadigi goriilmektedir. Online
egitim alan yabanci 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme diizeylerini/ basarilarini sirasiyla en fazla dil
gelisim hizlarinin, derse devam durumlarinin ve derse katilim sikliklarinin olumlu yonde ve
onemli Olclide etkiledigi belirlenmistir. Bagka bir ifadeyle online egitim alan yabanc
ogrencilerin derse katilimlari, dil gelisim hizlar1 ve derse devam durumlar: arttikga Tiirkge
ogrenme diizeylerinin de/ bagarilarinin da arttig1 sdylenebilir. Yiiz yiize egitim alan yabanci
ogrencilerin derse katilimi, ev 6devi yapma sikligi, dil gelisim hiz1 ve devam durumlarinin
Tiirkge 6grenme diizeylerindeki/basarilarindaki toplam varyansin %64 iinii agiklarken, online
egitim alan yabanci 6grencilerin derse katilimi, dil gelisim hiz1 ve derse devam durumlarinin
Tirkce Ogrenme diizeylerindeki/basarilarindaki toplam varyansin yaklasitk %70"ini
aciklamaktadir. Bu durum bize online egitim alan yabanci 6grencilerin Tiirkce 6grenme
diizeylerinin, yiiz yiize egitim alan yabanci 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme diizeylerine gore
daha fazla etkilendigini gostermektedir.

Yabancilara Tiirkge &gretiminde online egitim alan yabanci 6grencilerin Tiirkge 6grenme
diizeylerinin, yiiz yiize egitim alan yabanci 6grencilerin Tiirkge 6grenme diizeylerine gore
daha fazla etkilendigi goriilmektedir. Ogrenciler online egitim uygulamalarinda derse gitmek
icin yolda zaman kaybetmedikleri gibi yol masrafi ya da kisisel giderlere para harcamadiklar:
icin online egitim hem zaman hem de maliyet agisindan ¢ok daha avantajlidir. Bu dogrultuda
ogrenciler yiiz yiize egitimde hem zaman hem de maliyet agisindan olumsuz fikirlere sahip
olmaktadir. Bu durum derse olan motivasyonlarina ve akademik basarilarna da etki
etmektedir (Hoclik, 2011). Bu dogrultuda online egitimin 6grencilerin daha az yorulmasina
ve derse daha hizli bir sekilde uyum saglamasina yardimci oldugu sdylenebilir. Bu durumda
online egitim alan yabanc1 6grencilerin Tiirkge 6grenme diizeylerinin, ytliz yiize egitim alan
yabanci 6grencilerin Tiirkge 6grenme diizeylerine gore daha fazla etkilenmesine sebep oldugu
distintilebilir.

Yabancilara Tiirkge 0gretiminde yiiz yiize egitimde ev 6devi yapma siklig1 Tiirkge 6grenme
diizeylerini yordarken, online egitimde ev 6devi yapma siklig1 Tiirkge 6grenme diizeylerini
yordamadig1 goriilmektedir. Bu durumun sebebi olarak online egitimde ve yiiz ylize egitimde
ogrencilere ayn1 oranda 6devin verilmemesiyle ilgili oldugu diistiniilebilir. Cooper, Lindsay,
Nye ve Greathouse'nin (1998) yaptig1 arastirmada O6dev miktarinin 6grenme diizeyleri
tizerinde biiyiik rol oynadig1 ve verilen 6dev miktarinin akademik bagariy1r dogru orantili
olarak etkiledigini tespit etmistir. Bu kapsamda yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde yiiz ytiize
egitimde bir ders saati 50 dakika iken, online egitimde bir ders saati 40 dakikan olusmaktadir.
Ogrencilere verilen her 6dev bir sonraki ders giiniinde sinifta kontrol edilmektedir. Bu
durumun Ogrencilere yiiz yiize egitimde daha ¢ok odev verilebilirken, online egitimde
nispeten daha az 6dev verilmesine sebep oldugu diisiiniilebilir. Bu durumun yabancilara
Tiirkce 6gretiminde yiiz yiize egitimde ev 6devi yapma sikliginin Tiirkce 6grenme diizeylerini
yordamasina sebep oldugu, online egitimde ise ev 0devi yapma sikligr Tiirkce 6grenme
diizeylerini yordamamasina sebep oldugu soylenebilir.

Arastirmada yliz yiize ve online egitim goren yabancilarin Tiirk¢e 0grenme diizeylerini
etkileyen faktOrlerin incelenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda,
yaptigimiz aragtirmanin TOMER ve DILMER gibi yabancilara Tiirkce 6gretimi yapan kurum
ve kuruluslar igin yol gosterici oldugu soylenebilir. Bu dogrultuda bulgularin yabancilara
Tiirkge 6gretimi yapan kurumlar ve uygulayiclar tarafindan dikkate alinmasi, 6gretimin
niteliginin arttirilmasina katki saglayabilir. Bunun yani sira Yiiz ylize veya online egitim
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yapan Ogretim elemanlarinin 6gretim yontemi (yiiz yiiz egitim-online egitim) konusunda
yeterlilikleri belirlenebilir. Yeterliligi istenilen diizeyde olmayan 6gretim elemanlari 6n egitim
programina alinabilir. Yabancilara Tiirkce 6gretimi konusunda 6grenci ve 6gretmen goriisleri
almarak ogretim yontem ve tekniklerinin daha verimli bir sekilde uygulanmasi saglanabilir.
Yiiz yiize egitim ve online egitimde yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde ders ilgi cekici bir hale
getirilmeli, 6grencilerin ilgi ve motivasyonlarinin yiiksek olmasi saglanmali ve 6grenciyi
merkeze alan, 6grencinin derste aktif olmasini saglayan 6gretim yontemleri tercih edilmelidir.
Ogrencilerin derse katilimlari, §grenme istekleri, devam durumlari, dil gelisim hizlar1 ve 6dev
yapma sikliklar: takip edilmeli ve yetersiz olan 6grencilerin yeterli hale gelmesi i¢in ¢alismalar
yapilmalidir. Yiiz ylize egitim ve online egitim i¢in belirli standartlar olusturulmali ve yapilan
egitimin bu standartlara uygun olup olmadig kontrol edililebilir.

Katki Oran1 Beyam

Bu calismaya birinci yazar %60 oraninda ikinci yazar %40 oraninda katki saglamistir.

Catisma Beyam

Bu calismada herhangi bir potansiyel ¢ikar catismas1 bulunmamaktadir.
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