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0Z. Bu arastirmada; okul éncesi egitim programinda akil yiiriitme becerilerine ait yere ve okul dncesi egitim
programinin okul 6ncesi egitim kurumlarindaki 6rtiik programlar iizerine etkisine dair alan uzmanlarinin
gorislerine basvurulmustur.

Alan uzmanlar okul éncesi egitim programinda direkt olarak akil yiiriitme becerilerine ait kazanim,
gosterge ve kavramlar bulunmadigini ancak akil yiiriitmenin temelini olusturacak kazanim, gdsterge ve
kavramlarin programda yer aldigini belirtmislerdir. Bunun yani sira alan uzmanlari okul oncesi egitim
programinin okul 6ncesi egitim kurumlarinda ve siniflarinda olusan ortilk program ftzerinde etkili
oldugunu belirtmekte, drtiik program hakkinda okul dncesi 6gretmeni adaylarinin bilinglendirilmelerini
gerekli gormekte ve konuyla ilgili farkindalik saglanarak uygulamalara agirlik verilmesi gerektigini
diistinmektedirler.

Anahtar Kelimeler. Okul Oncesi Egitim, Ortiik Program, Akil Yiiriitme

ABSTRACT. In this research, field experts have been asked of their opinions in relation to the effect of the
program over the hidden curriculum in the preschool education institutions rather than reasoning in the
Preschool Education Program.

Field experts stated that there is no acquisition and indications as to reasoning skills directly in the
preschool education program and there are acquisition and indications that establish the foundation of
reasoning. They specified that preschool education program is effective over the hidden curriculum formed
in schools and classes and they found it necessary to raise awareness of the prospective teacher about the
hidden curriculum, thought to focus on the applications by raising awareness.
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SUMMARY

Purpose and Significance: Blair (2008) states that sections of the brain have been developed with
complicated reasoning, emotional arousal, emotional regulation and motivation in the pre-school
and early childhood terms within interactions in a rapid fashion and children are affected by the
experiences of their social and learning environments. Dreeben (1968) states that literature
concerning the learning is mostly interested in official curriculum but the nature of the school,
teacher and relationship between the students have effect on the learning process and
information acquired as a result of the learning experience (as cited in Yordi, 1980). The
underlying idea of the hidden curriculum that involves these situations is that children learn what
is not in the official curriculum indeed. Therefore, we can say that the concept of hidden
curriculum indicates the situations that are organized consciously or not about the learning
process (Mariani, 1999; as cited in Sari, 2007). In the light of this information, it is thought that
examination of the situations that may develop in the framework of the hidden curriculum in the
pre-school education institutions beside the pre-school education program in terms of supporting
the reasoning abilities may yield valuable information.

Methodology: When we consider the ideas of the domain expert about the content of the
preschool education program in the research conducted as a case study among the qualitative
research methods.

Bu galisma “Okul Oncesi Egitim Programinda Akil Yiiriitme Becerilerinin Yeri ve Okul Oncesi Egitim Simflarinda Akil Yiiriitme
Becerilerinin Desteklenmesinde Ortiik Programin Islevi” baslikli doktora tez caligmasimim bir boliimiinden tiiretilmistir.
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Results: Hidden curriculum involves teaching and learning styles within the class, all messages
delivered to students by the physical and educational environment, management structure,
teacher expectations and rating procedures (McLaren, 2003; as cited in Basar, 2011). When we
consider this scope, it can be evaluated as a negative situation for this effect not to be observed in
the pre-school institutions currently even if it does not involve the content of the official
curriculum. deVires and Zan states that since importance has been given to the interests of the
children in the pre-school education class that adopts constructivist approach, the activities in
these classes address to the reasoning skills, interests and objectives of the children (Mathis,
2011). Two important factors that provide this atmosphere that are official curriculum and its
implementer; teachers require sufficient competence and background.

Discussion and Conclusions: Hidden curriculum involves teaching and learning styles within the
class, all messages delivered to students by the physical and educational environment,
management structure, teacher expectations and rating procedures (McLaren, 2003; as cited in
Basar, 2011). When we consider this scope, it can be evaluated as a negative situation for this
effect not to be observed in the pre-school institutions currently even if it does not involve the
content of the official curriculum. deVires and Zan states that since importance has been given to
the interests of the children in the pre-school education class that adopts constructivist approach,
the activities in these classes address to the reasoning skills, interests and objectives of the
children (Mathis, 2011). Two important factors that provide this atmosphere that are official
curriculum and its implementer; teachers require sufficient competence and background.

GIRIS

Cocuga sundugu firsatlarla ¢cocugun gelecekteki ilgilerinin temelini olusturan ve ileriki yillardaki
basarilarini ve egilimlerini de etkileyen okul dncesi egitim (Oktay, 2010); arastirmaci, merakli,
girisimci, karsilastigl problemlere ¢oziimler iiretebilen ve ayn1 zamanda kendini 6zgiirce ifade
edebilen, kendi kendine karar verebilen, kendi haklarina ve baskalarinin haklarina saygili, kendi
kendini denetleyebilen bireyler yetistirmeyi amaglar (Polat, 2011). Bu amaglarin
gerceklestirilebilmesi, iyi planlanmis bir egitim programiyla saglanabilir. Etkili bir okul 6ncesi
egitim programina gore 6grenme ise 6grenme ortaminin 6grenme hedeflerine gére anlamh bir
sekilde diizenlenen, 6gretmenin yonlendiriciligi ile gii¢ bulan sosyal bir deneyimdir. Bu nedenle
cocugun 6grenme potansiyelinin gelistirilebilmesi icin 6zgiir bir sekilde iletisim kurmasi ve
etkinliklere katilmasi i¢in cesaretlendirilmesi gerekmektedir (Giiven, 2015).

Turkiye’de 2012 yilinda degisen okul dncesi egitim programinin kuramsal ¢ercevesine
gore de ozdiizenleme becerileri programda yerini almaya baslamis, iistbilis ve 6zdiizenleme
becerilerinin gelistirilmesi icin 6zkontroliin kazandirilmasi ve bagimsiz davranislarin
gelistirilmesi yeni programin ana prensiplerinden olarak dne ¢ikmistir (Adagideli ve Ader, 2014).
Okul o6ncesi donemde kazanilan deneyimler cocuklarin sosyal cevre ile ilk etkilesimlerini
olusturdugu icin ¢ok 6nemli goriilmekte ve ¢ocuklarin kendi rollerinin ne olacagi ve rollerinin
ozellikleriyle ilgili bilgilere ancak bu aracilar yoluyla kavusabilecekleri belirtilmektedir (Casey,
1990; Akt: Aydogan, 2012). Cocuklar agisindan bu roller sosyal etkilesimdeki becerileri, baskin
kisilik 6zellikleri, istbilis ve 6zdiizenleme ile ilgili sergileyecekleri beceriler olarak belirtilebilir.
McAfee ve Leong (2012) bu becerilere ulasilabilmesi icin c¢ocuklarin neyi 0grenmeyi
basardiklarini ve neleri 6grenmek zorunda olduklarini bilmeleri gerektigini belirtmektedirler.
Buna paralel olarak cocuklarin ustbilissel ve 6zdiizenleme yeteneklerine yonelik gozlemsel
calismalar, icerikte yer alan gorevler ¢ocuklar i¢in anlasilir hale getirilirse, cocuklarin gelismekte
olan istbilissel ve 6zdiizenleme ile ilgili ortaya ¢ikmakta olan becerileri sergileyebilmelerinin
saglanabilecegini gostermektedir (Whitebread ve Coltman, 2010).

Ust bilissel kapasite gerektiren becerilerden biri akil yiiriitme becerileridir (Moshman,
1999; Akt: Berk, 2006). Akil yiiriitme, insanin ilk bastaki verilerin 6tesinde bir bilgi seti
olusturmasi ve sonuca ulasmasini iceren bilissel bir siire¢ olarak tarif edilebilir. insanin olay ve
durumlarla ilgili ulastig1 beklentiler, genellemeler ve iddialar akil ylriitmenin bir sonucu olarak
degerlendirilebilir (Kurtz, Gentner ve Gunn, 1999). Duschl, Schweingruber ve Shouse (2007) akil
yuriitmeyle ilgili olarak, eski goriislerin aksine kiiciik cocuklarin somut ve basit diisiinen
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distiniirler olmadigini, cocuklarin bilimsel diisiincenin temeli olan akil yiiriitme stireglerini genis
Olctide kullanabildiklerini belirtmislerdir (Akt: Hatch, 2012).

Rule (2007) cocuklarin akil yiiriitme becerilerini gelistirebilmeleri i¢cin nesnelerin farkl
ozelliklerine cocuklarin dikkatlerini cekmek, sorular olusturmasi icin ¢ocuklara yardimci olmak
gibi yollarin izlenebilecegini belirtmistir. Yetiskinlerin cocuklarin diisiinme siiregleri lizerinde
baski kurmamalari da 6énemlidir. Bunun yani sira ¢ocuklarin davranislariyla ilgilenmek de akil
yuriitmeyi anlamak acisindan 6nemli bir diger yoldur (Brooks ve Brooks, 1999). Cocuklari
cesaretlendirici ve onlari rahat ettirebilecek yapilandirilmamis ortamlarin hazirlanmasiyla hem
O0gretmenlerin hem de c¢ocuklarin zevk almalar1 ve bdylelikle cocuklarin 6gretmen figiirtinden
dolay1 korku hissetmeden rahat hareket edebilmeleri ve hatta boylesi bir ortamda daha cesaretli
bir sekilde davranabilmeleri beklenmektedir (Adagideli ve Ader, 2014).

Akil yiiritme genel olarak bireysel olarak yiirtitiilen bilissel bir siire¢ olarak tarif edilir.
Ancak akil ylriitmenin yalnizca bireysel bir siire¢ olmadigi, ayni zamanda sosyal bir siire¢ oldugu
da soylenebilir (Moshman ve Geil, 1998). Bununla baglantili olarak Vygotsky toplumun ve
kiltliriin cocugun giinliik problem ve gorevlerle bas etmek ve bunlar hakkinda diisiinmek i¢in
yavas yavas kullanmaya baslayacagi genis cesitlilikteki kavram ve stratejileri sagladigini ileri
siirer (Ormrod, 2013). Cocuk ve bagkalari arasindaki sinirda toplum ve ¢ocuk bilissel alisveriste
bulunurlar ve bu siirecte toplum bilissel amacglarin1 ¢ocukla paylasirken cocuk da ¢evrenin
sekillenmesine etkide bulunur (Miller, 2008).

Toplumsal bir kurum olarak okulun roliine bakildiginda ise (Erkilig, 2008) okulun ve
sinifin degisiminin bir temsilcisi olarak goriilmeye baslanan (Smylie ve Mayrowetz, 2009)
O0gretmen tarafindan alinan Kkararlarin 6gretmenin kendi tercihlerini yansitmaktadir ve
cocuklarin hayatlar1 lizerinde etki giici bulunmaktadir (Tal ve Yinon, 2009). Dreeben (1968)
6grenmeyle ilgili literatiiriin ¢ogunlukla resmi programla ilgilendigini oysa okulun dogasinin,
O0gretmen ve cocuklar arasindaki iliskinin de 6grenme siireci ve 6grenme deneyimi sonucunda
elde edilen bilgi tzerinde etkisi oldugunu belirtmektedir (Akt: Yordi, 1980). Bunun yani sira
insanlarin ne 6grendiklerinin, nasil 6grendikleriyle iliskili olmasi sebebiyle (Yordi, 1980)
o6grenmenin gerceklesmesi icin gerekli olan bilissel kapasitenin yani sira okullarin da gocuga hazir
olmalar gerekmekte, uygun fiziki ortam, uygun 6gretmen tutumu, diizenli egitim ortamlari
saglanmalidir (Oktay, 2010). Bu durumda da ortiik program kendisini gdstermektedir (Cowan,
2006). Yazili halde sunulan egitim programlarinin yani sira toplumsal degerlerin yeni nesillere
kazandirilmasinda 6nemli bir isleve sahip olan ortiik program (Cubukcu, 2011) cocuklarin
o6grenmesinde glicli bir etkiye sahiptir (Cowan, 2006) ve 6gretmenler olumlu 6rtiik mesajlar
verdikleri stirece ¢ocuklar gelisebilir ve egitim deneyimlerinde basarili olabilirler (Abdulsalam,
2008).

Mariani (1999), 6rtiik program kavraminin altinda yatan temel fikrin, cocuklarin gercekte
acik programda yer almayan seyler 6grendikleri oldugunu belirtmektedir. Buna paralel olarak
ortiik program kavraminin, 6grenme siirecinin bilingli bir sekilde ya da bilmeden organize edilen
durumlarina isaret ettigi soylenebilir. Bilingli olarak diizenlenen siireclere okulun kendi fiziksel
yapilanmasi (evden uzak bir yer olmasi, bir isyerine benzemesi vb.) ve siniftaki organizasyon
(6gretmenin sinifta siirekli 6n tarafta durmasi, cocuklarin bir askeri diizen i¢cinde oturmasi vb.)
ornek verilebilir. Bilmeden ise kosulan 0grenme siireglerine ise Ogretmenin g¢ocuklarin
davranislarini nasil algiladigl ve bu algilara bagh olarak c¢ocuklara yonelik farkli beklentiler
gelistirmesi 6rnek olarak verilebilir (Akt: Sari, 2007, s.39).

Ortiik program, resmi programda belirtilen amag ve faaliyetlerin disinda, 6grenme-
Ogretme siireci icerisinde ortaya ¢ikan bilgi, fikir ve uygulamalar sonucu 6grencilerin ulastiklar
nitelikleri belirlemede rol almaktadir (Yiiksel, 2002). Bunun yani sira Ortiilk program, resmi
programlarda belirtilen nitelik ve uygulamalarin disinda okul ve sinif igerisindeki biitiin
uygulamalari igcerdiginden resmi 6gretim programina gére daha kapsamlidir (Gtiven, 2007). Bu
bilgilerden anlasildig lizere ortiik program cocuklarin resmi programin sonucunda, programda
acikeca belli olmayan neleri 6grendigini 6nemsemektedir. Nitekim gézlemlenen program, resmi
programdan farkl seyler gosterebilir (Clemson ve Clemson, 2001) ¢linkii 6rtiik program cocuklar
ve Ogretmenler iizerinde glicli bir etkisi olan, planlanmamis ve gizli degerlere sahip bir
ozelliktedir, gizli veya gizlenmistir ancak okul kiiltiirii igerisinde siirtip gider (McKernan, 2008).
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Cocugun eylemleri baskalarinin eylemleri baglaminda gerceklesir ve ¢ocuklar etkin olarak
cesitli sosyal ve fiziksel baglamlari ararlar ve bunlara tepki verirler. Bu etkinlikler de karsiliginda
bilissel olarak ¢ocugu ve ardindan gelecekteki etkinliklerinin dogasini degistirir. Cocuklar sosyal
deneyimlerini pasif bir sekilde i¢csellestirmek yerine bilissel olarak dontstiirtirler (Miller, 2008).
Bu sekilde kiiltiirel baglamin ortaya ¢ikan bilissel stireglerin gogunlugunu belirleyici olmasi, soyut
akil yiirtitmeyi giinliik yasamda yogun bir sekilde kullanmayan kiiltiirlerin, genc nesillerinin soyut
islemlerinin gelisimini destekleyemeyecegi anlamina gelmektedir (Bodrova ve Leong, 2010). Bu
nedenle toplumlar, cocuklarin 6grenmelerine yardimci olabilmek icin farkli yollar bulma
cabalarina devam etmelidirler (Rogoff, Bartlett ve Turkanis, 2001). Bu arastirmada bu bilgi ve
oneriler 15181nda ¢ocuklarin bilissel gelisimlerini etkileyebilecek bir etmen olan 6rtiik programin,
bilissel bir siire¢ olan akil yliriitme iizerine nasil etki edebilecegiyle ilgili okul 6ncesi egitim alan
uzmanlarinin goriislerinin alinmasi amac¢lanmistir.

Insanoglunun dogasi geregi sosyal bir canli oldugu ve égrenmelerinin pek cogunun
cevrelerindeki insanlarla etkileserek edindikleri bilgi ve becerileri kapsadig1 kabul edilmektedir
(Ormrod, 2013). Boylece sosyal etkilesimin roliiniin de daha iyi anlagilmasi saglanmis, diisiince ve
6grenme seklimizin sosyal ortamlar tarafindan desteklenmesi gerektigi anlasilmistir (Bruning,
Schraw ve Norby, 2014). Bu nedenle yapilan arastirmanin, bilissel bir beceri olan akil yiiriitmenin
ortilk program baglaminda meydana gelen durumlar agisindan incelenmesine odaklanma
ozelligiyle alan yazina katki saglayabilecegi diistiniilmektedir. Cocuklarin okul ortamina geldikleri
ilk dénem olan okul 6ncesi dénemde, bilissel becerilerden biri olan akil yiirlitmenin ortiik
program baglaminda incelenmesiyle;

e Onemli bir bilissel becerinin daha verimli sekilde desteklenebilmesinin

e Bu destek saglanirken sadece planli durumlarin degil, planlanmamis durumlarin da

etkisinin g6z oniline alinabilmesinin saglanabilecegi diisiiniilmektedir.

YONTEM

Dickerson (2007) nitel arastirmanin ortiikk program calismalarinda en etkili yol oldugunu
belirtmistir. Halcolm (1980) ise nitel arastirmanin insan kapasitelerinden en kullanish olanini,
o0grenme kapasitesi isledigini belirtmistir (Akt: Patton, 2014). Alan yazinin da destegiyle
calismanin nitel aragtirma desenine gore sekillenmesinin uygun oldugu kararina varilmistir. Bu
dogrultuda arastirma nitel durum calismas1 olarak sekillenmistir. Durum ¢alismalarinin en
karakteristik 6zelligi calismanin nesnesinin sinirlandirilmasidir. Sinirh sistem belirli bir siirecin,
konunun ya da kayginin kesiti oldugu icin segilebilir ve durum calismalar1 vakay1 kavrama,
kesfetme ve yorumlama ihtiyacindan dolayi tercih edilir (Merriam, 2013). Durum ¢alismalarinin
diger ozellikleri ise belirlilik, betimleme ve sezgiselliktir. Belirlilik; belli bir olay, program ya da
olguya odaklaniliyor olmasidir. Betimleme; durum c¢alismasi sonucunda elde edilen iiriiniin,
arastirilan olgunun zengin ve yogun sekilde betimlenmesidir. Sezgisellik; okuyucunun durum
calismasi sayesinde aragstirmadaki olguyu daha iyi anlamasidir (Merriam, 2013). Bu arastirmada
durum calismasi gercgeklestirilerek okul 6ncesi egitim programinda akil yiirtitmenin yeri ve ortiik
program baglaminda akil ylriitmenin irdelenmesi ile ilgili alan uzmanlarinin goérisleri
dogrultusunda bilgi edinilmeye calisilmistir.

Verilerin Toplanmasi
Calismada okul 6ncesi egitim programinda akil yiiriitmenin yeri ve értiik program baglaminda
akil ylritmenin irdelenmesi hakkinda alan uzmanlarinin goériislerine basvurulmustur. Bu
asamada alanda deneyim sahibi olan ve 2012 yilinda revize edilen okul 6ncesi egitim programinin
hazirlandig1 komisyonda gorev alan bir alan uzmanina; alanda deneyim sahibi olan ve Okul Oncesi
Egitimin Giiclendirilmesi Projesi kapsaminda MEB ve UNICEF isbirliginde hazirlanan yeni okul
oncesi egitim lisans programinin hazirlandig komisyonda gorev alan bir alan uzmanina; alanda
deneyim sahibi olan bir alan uzmanina ulasilmistir. Alan uzmanlariyla yapilan goériismeler icin
yar1 yapilandirilmis goériisme sorulari hazirlanmustir. Iki alan uzmanindan goriisleri kendi
istekleri lizerine yazili olarak alinmis ve bir alan uzmaniyla yiiz yiize goriisme gerceklestirilmistir.
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Verilerin Analizi
Verilerin analizinde betimsel analiz ve igcerik analizi yapilmistir. Analiz siireci; Egitim Programlari
ve Okul Oncesi Egitim alanlarindaki uzmanlardan yardim alinarak, arastirmacinin analizleri ve
uzmanlarin analiz ve gorusleri dogrultusunda yliritilmistiir.

Nitel arastirmalarda gecerlik, arastirmacinin olabildigince yansiz olmasiyla miimkiindiir
(Kirk ve Miller, 1986; Akt: Yildirim ve Simsek, 2013). i¢ gecerligi saglayabilmek icin verilerin farkl
kisiler tarafindan incelenilerek karsilastirilmasi gerekmektedir. Dis gecerligin saglanmasi icin
verilerin, kategorilerin, analizlerin vb. tiim asamalarin acikca tamimlanmasi gerekmektedir
(Biiytikoztiirk, Cakmak-Kilig, Akgiin, Karadeniz ve Demirel vd, 2012). Calisma siirecinde gecerligin
giiclendirilmesi i¢cin mimkiin oldugunca tarafsiz bir bakis olusturulmaya calisiimistir. Bunu
destekleyici bir yol olarak analiz silirecinde farkli uzmanlardan verileri analiz etmeleri istenmis,
her asamada uzmanlardan gorisleri alinmis, raporlastirma stirecinde belirlenen kod, tema ve
kategorilerin nasil belirlendigine iliskin genis bilgi verilmeye calisilmigtir.

Nitel arastirmalarda giivenirlik ise calisilan ortamda meydana gelen her seyin veri olarak
kaydedilmesini gerektirir (Bliyiikoztiirk vd, 2012). Bu ¢alisma siirecinde giivenirligin saglanmasi
icin LeCompte ve Goetz'in (1982) belirttigi sekilde;

e Dis giivenirligin saglanmasi icin; arastirmaci kendi roliinii acik¢a belirtmeye, veri
kaynaklarini agik¢a tanimlamaya, arastirma siirecinde olusan ortamlar1 detayl olarak
tarif etmeye, kavramsal gergeve ve varsayimlarin tanimlarinmi agik¢a yapmaya, verilerin
nasil elde edildigini ayrintili bir sekilde aciklamaya ¢alismistir.

e ¢ giivenirligin saglanmasl icin; toplanan verilerden ham halleriyle alintilar sunulmus,
verilerin analizi ve analizlerin sonuglandirilmasi asamalarinda birden fazla uzmandan
yardim alinmistir (Akt: Yildirim ve Simsek, 2013).

BULGULAR
Okul Oncesi Egitim Programinda Akil Yiiriitme Becerilerinin Yerine Dair Alan

Uzmanlarinin Goriisleri
Okul 6ncesi egitim programinin igerigiyle ilgili goriislerine bakildiginda alan uzmanlarinin okul
oncesi egitim programinda akil yiiriitme becerilerine dair kazanim, gésterge ve kavramlar direkt
olarak bulunmasa da bu becerinin temelini olusturacak adimlari iceren kazanim, gosterge ve
kavramlarin bulundugu goérisiinde olduklari ortaya ¢ikmaktadir.

Uzman 1: Programa baktigimda akil ylirtitmenin, bir¢ok akil ytriitmeyi olusturan

alt basamaklarin programda yer aldigini goriiyorum.

Uzman 2: Unitelerin kaldirildigi 1994 Okul Oncesi Egitim Programi’ndan itibaren

okul oncesi egitim programinin sahip oldugu temel ozellikler akil ylriitme

becerilerini desteklemektedir.

Uzman 3: Programda, akil ylriitme becerilerini destekleyebilecek kazanim

gostergeler ve kavramlar bulunmaktadir ancak dogrudan akil yiirtitme becerilerini

kapsayan ya da ifade eden kazanim gostergeler bulunmamaktadir.

Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Uygulanan Resmi Programin Bu Kurumlarda

Olusan Ortiik Program Uzerine Etkisine Dair Alan Uzmani Gériisleri
Alan uzmanlari normal sartlarda okul dncesi egitim kurumlarinda uygulanan resmi programin bu
kurumlarda meydana gelen ortiik programi etkileyebilecegi dogrultusunda goriis belirtmislerdir.
Ancak iki alan uzmani resmi programin su an genel olarak gerektigi gibi uygulanamiyor
olmasindan dolay1 ortik program iizerine etki etmesinin de miimkiin olmadigini
vurgulamiglardir.

Uzman 1: Etkiler ama okullarda mesela ele alinan programin ne denli bilingli bir

sekilde uygulandig1 burada énemli.
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Uzman 2: Ortiik programda, resmi programdaki kazanim ve etkinlikler disinda
O6grenme siirecinde bilingli veya farkinda olmadan yapilan uygulamalar yer
almaktadir. Okul 6ncesi egitim programinin felsefesi ve 6zellikleri, 6gretmenlerin
mesleki bilgi ve becerilerini yonlendirmektedir. Bu nedenle okul 6ncesi egitim
programinin felsefesini kavrayabilen 6gretmenlerin sinif icinde bilingli ya da farkinda
olmadan yaptiklar1 her uygulama da ayni felsefenin bir uzantisi olacaktir.

Uzman 3: Resmi programin su andaki ortiik programa etki edebilecegine pek
inanmiyorum c¢linkii okullarin 6nemli bir boéliimiinde “yayinevleri tarafindan
hazirlanmis hazir planlar” kullanilmaktadir.... su anki uygulamalarin ¢ok énemli bir
bo6limiinitin zaten resmi plandaki gibi olmadigi goriilebilir.

Ortiik Program Konusunda Bilgilendirilmesi Gereken Gruplara Dair Alan Uzmam

Gorisleri
Alan uzmanlarinin ortiik program hakkinda bilin¢lendirilmesi gerektigini diistindiikleri gruplara
iliskin gorisleri agirlikli olarak 6gretmenler ve 6gretmen adaylari {lizerinde toplanmistir.
Gorlgslerine basvurulan alan uzmanlarindan birisi ise tiim paydaslarin konuyla ilgili
bilgilendirmesi gerektigi yoniinde goriis belirtmistir.

Uzman 1: Once 6gretmen aday1, mevcut 6gretmenler ve aile.... Yoneticinin de aslinda.

Yani okul 6ncesi egitime katkida bulunan tiim kisilerin bence bu anlamda egitilmesi

gerekiyor.

Uzman 2: Ogretmenler ve 6gretmen adaylarinin ortiik program ve ortiik programin

cocuklar tizerindeki etkisi konusunda bilin¢lendirilmesi gerekir.

Uzman 3: Lisans 6grencileri ve 6gretmenler bilgilendirilmelidir.

Ogretmen Adaylarinmin Ortiik Program Hakkinda Bilgilendirilmesine Dair Alan
Uzmam Goriisleri
Neden Bilgilendirilmeliler?
Ortiilk program hakkinda 6gretmen adaylarinin neden bilgilendirilmesi gerektigine dair alan
uzmanlarinin goriisleri; 6gretmen adaylarinin hassas bir yas ddneminde egitim verecek
O0gretmenler olarak yetistirilmekte olduklari, teori ve uygulamada ¢eliskiler yasanmakta oldugu
ve simdiye kadar yapilan bazi hatalarin tekrarlanmamasi i¢in gerektigi hususlarinda birlesmistir.
Uzman 1: Bizde de cok diisiinmeden bir seyler yaptirthyor. Ogretmen o sekilde
yetisirse ¢ocuk da o sekilde yetisir.
Uzman 2: Uygulama derslerinde 6grencilerimiz genellikle cocugu merkeze alan ve
cocugu etkin kilan egitim ortamlar ve etkinlikler yerine geleneksel bir egitim anlayisi
ile karsilasmaktadir.
Uzman 3: Lisans Ogrencilerinin meslek hayatlarinda su anda yapilan hatalari
yapmamak adina ...bilinglendirilmeleri dnemlidir.

Nasil Bilgilendirilebilirler?

Ortiik program hakkinda 6gretmen adaylarinin nasil bilgilendirilmesi gerektigine dair alan
uzmanlarinin gorusleri, 6gretmen adaylarinin icerigi o6rtiik programi kapsayan derslerle veya
uygun derslerde verilecek ortiik programla ilgili 6devlerle bilinglendirilme yoluna gidilebilecegi
hususlarinda birlesmistir. Ogretmen adaylarinin kendi uygulamalarinin kayit altina alinarak
izleyebilmelerinin saglanmasina yonelik de bir uzman goriisii alinmistir. Bu goriisiin 6gretmen
adaylarina oldukga katki saglayabilecegi diisiiniilmekle beraber gerekli etik 6nlemlerin siki bir
sekilde alinmasi gerektigi diisiinilmektedir. Bunun yani sira bir alan uzmani1 da 6gretmen
adaylarina insani degerlere yonelik egitim verilmesinin 6rtiik program tizerine etkili olabilecegi
gorisiini belirtmistir.

Uzman 2: ... Okul 6ncesi 6gretmeni yetistiren lisans programinda 6grencilerin

yaptiklar1 uygulamalarin ortiik program cercevesinde etkisinin ortaya konulmasi igin

kendilerini uygulama sirasinda gorebilmeleri gerekir.
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Uzman 3: Alandaki somut uygulamalar birebir ¢ocuklara anlatilarak, sunularak, bu
konuda gozlem yapmalarina  yonelik uygulamali  6devler  verilerek
bilgilendirilebilirler.

Uzman 1: ... Bence insan, insanin haklari, insanin degeri lizerinden gidilmeli... Once
onu bir deger, insan olarak gormek ve deger vermek sonra da iste onun sahip oldugu
ozellikleri gelistirmek gibi.

Okul Oncesi Dénemde Akil Yiiriitme Becerilerinin Gelistirilmesine Dair Alan
Uzmani Gortisleri
Alan uzmanlariyla yapilan goriismelerde akil yiiriitme becerilerinin gelistirilmesi hakkinda
goriislerinin alinmasina yonelik sorular yoneltilmistir. Alan uzmanlarinin akil yiriitme
becerilerinin desteklenmesinin gerekli ve 6nemli oldugu goriisiinde birlestikleri goriilmektedir.
Bu gorislerini akil yiliriitmenin insan icin 6nemini, okul 6ncesi donemin bu becerinin
desteklenmeye baslanmasindaki 6nemini belirterek desteklemektedirler.
Uzman 2: Akil yiiriitme, kiiciik yaslardan itibaren gelistirilmesi gereken iist bilissel
bir beceridir. Bu nedenle okul dncesi 6gretmenlerinin akil yiirtitme becerilerini
destekleyici programlar gelistirmeleri ve uygulamalarn gerekmektedir... Akil
yuriitme, 6grenmenin 6nemli bir parcasidir.
Akil yiiriitme becerilerinin okul 6ncesi donemde desteklenmesinde izlenebilecek
yollar olarak uzmanlar 6zellikle cocugun aktif olmasini vurgulamaktadirlar. Bunun
yani1 sira akran iligkilerinin de ¢ocuklarin birbirlerine bu konuda sinirl da olsa rol
model olmalarini saglayabilecegini belirtmislerdir. Ancak 6gretmenin éneminin de
altini cizdikleri goriilmektedir.
Uzman 3: Vygotsky'nin kuramindaki, Yakinsak Gelisim Alani kavrami, isbirlikei
O0grenme ve akrandan akrana egitim yaklasimlarina gore kiiciik cocuklar egitim
ortaminda etkilesimleri sirasinda birbirlerine model olarak akil yliriitme becerileri
konusunda olumlu rol modeli olabilmektedirler.
Alan uzmanlarinin gorislerine gore okul 6ncesi ddnemde akil yiiriitme becerilerinin
desteklenmesi icin en buyiik sorumluluk 6gretmenlerin olarak goriilmekte ve buna
paralel olarak da 6gretmen adaylarinin yetistirilmesi hususunda alan uzmanlarina
da paylastirilmaktadir.
Uzman 1: Once bu dersi veren dgretim elemanlarinin diisiinme becerilerinin gelismis
olmas:1 gerekiyor. Neden yaptigini, yani bir 6gretmen adayinin neler kazanmasi
gerektigini 6nce 6gretim elemani bilecek...

TARTISMA ve SONUC

Alan uzmanlarinin okul 6ncesi egitim programinda akil yiirtitmenin yerine iliskin goriisleri;
programda direkt olarak akil yiiriitme becerilerine ait kazanim ve gostergeler bulunmasa da
programda akil yiiriitmenin temelini olusturacak dzellikte kazanim ve gostergelerin yer aldig
yoniindedir. Bu 6zellikte olan kazanim ve gostergelerin akil yiiriitme ile iligkili becerileri
destekledigi gorusiindedirler. Egitim programinin bu 6zelligi cocuklarin akil yliritmeyle ilgili
resmi olarak desteklenebileceklerini gostermektedir. Vygotsky, okul o©ncesi doénemdeki
o0grenmeleri okul o6grenmelerinden farkli konumlandirmaktadir. Okul 6ncesi dénemdeki
o0grenmeleri bilimsel bilginin temellerinin benimsenmesiyle ilgili diistinmektedir (1930; 1978).
Bu nedenle okul dncesi egitim programinda akil ytriitme ile iliskili kabul edilebilecek kazanim ve
gostergelerin bulunmasi, ¢cocuklarin bilimsel bilginin temellerini alabilmesini destekleyici olarak
gorilmektedir.

Alan uzmanlarinin okul dncesi egitim programinda yer alan kazanim ve gostergelerin akil
yuriitmeyi destekleyecek ozellikte olmalarini diisiinmelerine ragmen, uygulamada yasanan
sorunlar nedeniyle bu kazanim ve gostergelerin kagit tizerinde kaldigin1 vurgulamakta olduklari
gorilmiistir. deVires ve Zan (2005), yapilandirmaci yaklasimi benimseyen bir okul éncesi egitim
sinifinda cocuklarin ilgilerine 6nem verildiginden, bu siniflardaki etkinliklerin ¢ocuklarin akil
yuriitme becerilerine, ilgilerine ve amaclarina hitap edebilecek 6zellikte oldugunu belirtmektedir
(Akt: Mathis, 2011). Ancak alan uzmanlarinin uygulamada bazi sorunlarla karsilasildigina dair
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gorisleri, resmi programda 6ngoriilen olumlu o6zelliklerin 6niine gegilmekte oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Alan uzmanlarinin okul 6ncesi egitim programinin értiik program tlizerine etkisine yonelik
gorisleri, ortiik programin egitim programdan etkilendigi yoniindedir. Ancak egitim programin
uygulanmasindaki problemler nedeniyle, okul dncesi egitim kurumlarinda olusan 6rtiik program
tizerindeki etkisinin tam olarak gercek ozellikleri dogrultusunda olmayacagini belirtmislerdir.
Alan uzmanlarinin gorisleri dogrultusunda uygulamada karsilasilan bu sorunlar bir araya
getirildiginde; egitim programinin bilingli olarak uygulanip uygulanmadigi, 6gretmenin egitim
programin felsefesini anlayip anlayamadigi veya ne derece bu felsefeye uygun bir yaklasim
sergiledigi, 6gretmenin bu konudaki ¢abasi, 6gretmenin sahip oldugu mesleki ve kisisel 6zellikler,
siniflarda kullanilan hazir materyaller seklinde siralanabilir. Uzmanlarin belirttikleri gortsler
alan yazinda da karsiligini bulmaktadir. McLaren (2003) 6rtiik programin, ¢ocugun bilgi ya da
davranisi nasil yapilandirdiginin yollart ile de ilgilendigini belirtmistir. Ortiik program sinif icinde
vurgulanan 6gretme ve 6grenme stillerini, biitiin fiziksel ve egitimsel ¢evre tarafindan cocuga
iletilen mesajlari, yonetim yapisini, 6gretmen beklentilerini ve derecelendirme prosediirlerini de
icermektedir (McLaren, 2003; Akt: Basar, 2011). Bu agidan bakildigindan resmi programin ortiik
program flizerine olumlu olabilecek etkilerinin, uygulamadaki sorunlar nedeniyle, olumsuza
dontisebilecegi diisiiniilmektedir.

Alan uzmanlarinin 6rtiik program hakkinda 6gretmen adaylarinin bilinglendirilmelerini
gerekli gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Bu goriislerini okul 6ncesi donemin hassas bir yas
donemi olmasi, yapilan hatalarin tekrarlanmamasi, bu konuda bilingli bir 6gretmenin sinifinda
olusan ortiik programa ¢ocuklarin etkilerinin de daha olumluya doniistiiriilebilecegi fikirleriyle
destekledikleri goriilmiistiir. Vygotsky'ye gore cocuklar kendi yasantilarina dayali olarak
Ogrenirlerken, yetiskinlerde gozledikleri davranislari veya sozlii yonergeleri, “sozlii tekrarlar”
halinde yinelerler (Gtirol, 2014). Ayn1 zamanda c¢ocuklar, resmi egitim siireci 6ncesi heniiz
yeniden sekillendirilmemis bir hayal giliciine ve olaylar1 bircok yonden gérme yetenegine
sahiptirler (Senge, Cambron-McCabe, Lucas, Smith, Dutton ve Kleiner, 2014). Bu bilgiler
dogrultusunda alan uzmanlarinin goriislerinin 6neminin alan yazinda da vurgulandig
goriilmektedir. Ogretmenin ¢ocuga etkisi oldukca biiytiktiir. Bu etkinin olumlu yonde sekillenmesi
icin Ogretmenlerin daha lisans ddneminde ortiik program konusunda farkindaliklarinin
artirillarak bilinglendirilmeleri, olumlu siireclerin yasanmasini destekleyecektir.

Ortiik program hakkinda bilin¢clendirmenin yapilabilmesi icin izlenmesi gereken yollarla
ilgili alan uzmanlarinin; konuyla ilgili farkindalik saglanarak uygulamalarin yapilmasi ve
miimkiinse 6gretmen adayinin kendisini uygulamada izleyebilme imkaninin saglanmasi, yapilan
uygulamalara dayali somut 6rneklerin kullanilmasi, direkt olarak bu konuda ders agilmasi veya
ilgili derslerde bu konuya yogunlasilmasi goriislerini belirttikleri goriilmiistiir. Ortiik programin
etki glicii diisiiniildiiglinde bu giiciin planli, bilingli ve iyi niyetli kullanilmasinin 6nemi de
belirginlesmektedir. Bu nedenle icerigi ortiikk programi kapsayan bir ders veya tamamen ortiik
programa yonelik bir ders hazirlanmasi teorik olarak 6gretmen adaylarinda konuyla ilgili
farkindalik yaratmak i¢in kullanilabilir. Aym1 zamanda 6gretmen adaylarinin konuyla ilgili
bilinglenmeleri ve bu sekilde hareket etmeleri i¢in kendilerini uygulama yaparken izleyebilmeleri
de onlar icin giiclii bir doniit saglayabilir. Bu imkédndan, gerekli etik onlemlerin alinmasi
konusunda dikkatli davranilmasi1 geregi goéz ardi edilmeden, uygun zaman ve durumlarda
yararlanilabilecegi diisiiniilmektedir. Ancak uygulama yaptiklar1 okullarda boyle bir imkan
bulunamazsa 6gretmen adaylarinin birbirlerini ve sinifin 6gretmenini, 6rtiik program baglaminda
gozlemlemeleri saglanabilir. Bu gozlemlerin birlikte tartisilarak ve alan yazin 1s1ginda irdelenerek
incelenmesi sayesinde 6gretmen adaylarinin yapilan yanlislari veya olumlu hareketleri somut bir
sekilde gorme ve degerlendirme imkani bulabilecekleri diisiiniilmektedir.

Alan uzmanlarinin ortiik program hakkinda bilin¢lendirilmesi gerektigi yoniinde goriis
belirttikleri gruplar agirlikli olarak 6gretmen adaylari1 ve 6gretmenler olarak ortaya ¢ikmakla
beraber bir alan uzmani ailenin ve okul yonetiminin de bilin¢lendirilmesi gerektigi yoniinde goriis
belirtmis ve okul dncesi egitimle ilgili tiim kisilerin bu konuda bilinclendirilmesi gerektigini
vurgulamistir. Egitim kurumlari toplumu etkileyen ve toplumdan etkilenen sosyal kurumlardir ve
cevrelerinden bagimsiz diisiiniilemezler. Bu nedenle egitim kurumlari ¢evrenin ve toplumun
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ihtiyaclarina duyarl hale gelmek zorundadir. Bu da egitime cocuklarin, egitimcilerin, ailelerin ve
egitimle ilgili dernek, sendika ve vakiflarin okul yonetimine katilimlarinin saglanmasiyla
olabilecektir (Tezel Sahin ve Ozyiirek, 2011). insan hayatinin en énemli adimlarindan biri olan
aileden ilk ayrilis ve kendine ait bir sosyal ortama giris deneyimi cocuk, ebeveyn ve 6gretmen
acilarindan degerlendirilirse daha saglikli sonuglar elde edilebilecektir (Durak, 2011). Tiim bu
nedenlerle ortiilk programla ilgili, belirtilen tiim paydaslarin bilinglendirilmelerinin ve
farkindaliklarinin saglanmasinin ¢ocuklar adina olumlu sonuglar saglayacag: diistinilmektedir.

Alan uzmanlarinin okul 6ncesi donemde akil yiiriitme becerilerinin gelistirilmesine
yoOnelik gorisleri, yas doneminin 6zellikleri nedeniyle bu becerilerin gelistirilmesinin gerekli ve
o6nemli oldugu yoniindedir. Bunun saglanabilmesi i¢in ¢ocuklarin aktif olmasimi ve akran
isbirligini vurguladiklar1 goériilmistiir. Biitiin egitimcilerin oldugu gibi 6gretmenin de rolii
bagimsizliga giden yolu saglamaktir (Bodrova ve Leong, 2010). Cocugun merkeze alindig1 bir
egitim, yaparak yasayarak oOgrenmesi icin c¢ocuga taninan firsatlar bu konuda 6nemli
gorilmektedir. Alan uzmanlar1 bu konuda da en biiytik sorumlulugun hem resmi programin
uygulayicisi olan hem de ortiik program iizerinde biiyiik etkisi olan 6gretmenlere ait oldugu
goriisiinii belirtmiglerdir. Ogretmenlerin bu sorumlulugu yerine getirebilmesi icin 6zellikle yas
donemi 6zellikleri ve bireysel farkliliklar hakkinda sahip olduklari bilgi diizeyinin ve bu konudaki
deneyimlerinin 6nemli oldugu goriisiinii belirtmislerdir. Alan yazina bakildiginda Vygotsky
(1930; 1978) ¢ocugun bilissel gelisimini; belirli periyodlar izleyen, farkli fonksiyonlarinin farkl
donemlerde gelisebildigi, bir diizeyden diger diizeye dogru degisim ya da niteliksel doniisiim
gosteren, i¢sel ve digsal faktdrlerin birbiriyle etkilesim icerisinde oldugu ve karsilasilan engellerle
ilgili uyum gelistirmeyi iceren karmasik mantiksal bir durum olarak tarif etmistir. Rule (2007) ise
cocuklarin akil yiiriitme becerilerini gelistirebilmeleri icin nesnelerin farkli o6zelliklerine
cocuklarin dikkatlerini ¢ekmek, sorular olusturmasi i¢in ¢ocuklara yardimci olmak gibi yollarin
izlenebilecegini belirtmistir. Bu nedenle yetiskinlerin ¢ocuklarin diisiinme siirecleri lizerinde
baski kurmamalari oldukg¢a 6nemlidir ve ¢ocuklarin davranislariyla ilgilenmek de akil yiirtitmeyi
anlamak ac¢isindan 6nemli bir diger yoldur (Brooks ve Brooks, 1999). Ayrica yapilandirmaciliga
uygun bir sinif yonetimi yapabilen 6gretmenin sinifindaki atmosfer, tim ¢ocuklarin akademik
basarilarini destekler, sinif yonetimi uygulamalari ve egitim programi stratejileri gerektigi sekilde
uygulanirsa tiim ¢ocuklarin bireysel ihtiyaclarina cevap verilmis olunur (Landau, 2009). Bu
acilardan bakildiginda alan uzmanlarinin belirttikleri gibi ¢ocuklarin akil yiiriitme becerilerinin
gelismesinde Ogretmenin ve onun olusturdugu atmosferin etkisi daha ag¢ik bir sekilde
goriillebilmekte, cocuklarla ilgili bu sorumlulugun yerine getirilmesinin 6nemi
belirginlesmektedir.

Calismada elde edilen veriler; akil yiiriitme becerilerinin okul 6ncesi egitim programinin
uygulanisi ve siniflarda olusan ortiik programin 6zelliklerinden etkilenebilir oldugu, akil ytliriitme
becerilerinin desteklenmesinde 6gretmenlere 6nemli sorumluluklar diistiigii ve 6rtiikk programla
ilgili 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin farkindaliklarinin artirilmasi gerektigi yoniindedir.
Calismanin sonuclarina dayanilarak ortiik programla ilgili oncelikle, meslege hentliz adim atmamis
olmalarindan dolayi, 6gretmen adaylarinin bilgilendirilmesine yo6nelik 6nlemlerin alinmasi
Onerilebilir. Bunun saglanmasi icin, calismada alan uzmanlarinin belirttikleri goriislere
dayanilarak, ayr1 bir ders hazirlanmas1 veya ilgili goriilen derslerin iceriklerinde konunun
agirhiginin artirilmasi yoluna gidilebilecegi diistiniilmektedir. Ayrica goruslerine bagvurulan alan
uzmanlarinin 6rtiikk programla ilgili bilgilendirilmesi gerektigini diisiindtikleri kesimler arasinda
Ogretmenlerin de agirlikli olarak yer aldiklar1 goriillmektedir. Bu nedenle alanda ¢alismakta olan
O0gretmenlerin Ortik programin kapsami ve onemiyle ilgili farkindaliklarinin artirilmasi ve
boylece onlar1 alan uygulamasinda goéren ve onlarin yaninda yetismeye baslayan 6gretmen
adaylarina uygulamada da konuyla ilgili destek vermeleri saglanabilir. Bunun icin egitim
fakiiltelerinde 6gretmen adaylarinin Okul Deneyimi, Ogretmenlik Uygulamasi I ve Ogretmenlik
Uygulamasi II derslerinde danismanliklarini ytiriiten 6gretim elemanlarinin, kendi 6grencilerinin
uygulamaya gitmekte olduklar1 okullardaki 6gretmenlerle iletisime gecerek destek saglamalari
yolunun izlenebilecegi diisiiniilmektedir. Bunun yani sira 6gretmen adaylarinin ve alanda gorev
yapan Ogretmenlerin akil yiiriitme becerileri ile ilgili deneyimlerinin desteklenmesi ve bu
deneyimlerini sorumlusu olduklari yas gruplarinda etkili bir sekilde kullanmalarinin saglanmasi
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icin 6gretmenlerin ve alan uzmanlarinin uygulamaya doniik ve giincel teorik birikimlerini
birlestirerek birlikte gerceklestirecekleri farkli ¢alismalarin konuyla ilgili olumlu sonuclara
ulasilmasini saglayabilecegi diistiniilmektedir.
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