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Bu arastirmamin amaci, ortaokul 6gretmenlerinin okul disi dgrenmeyi diizenlemeye iligkin
algilarin ¢esitli degiskenler agisindan incelemektir. Nicel arastirma ydntemi kullanilan
aragstirmada, tarama modeli tercih edilmistir. Arastrmanin drneklemini 2020-2021 egitim-
ogretim yili bahar doneminde Sivas ili Merkez il¢esinde Milli Egitim Bakanlhigina bagh
ortaokulda gérev yapan 352 égretmen olusturmaktadir. Arastirma verilerinin toplanmasinda
Bolat ve Koroglu (2020) tarafindan gelistirilen “Okul Disi Ogrenmeyi Diizenleme Olgegi
(ODODO)” kullanilmistir. Verilerin analizinde, betimsel istatistik, bagimsiz gruplar t testi, tek
yonlii varyans analizi (ANOVA), Scheffe testinden yararlamimistir. Arastirma sonucunda;
ODODO 'niin maddelerine iligkin bilgi, planlama, degerlendirme alt boyutlarinda ve élgegin
tiimiinde ortaokul dgretmenlerinin “orta diizeyde katiliyorum” diizeyinde; uygulama alt
boyutunda ise “¢ok katilyyorum” diizeyinde algiya sahip olduklar: tespit edilmigtir.
Arastirmada, ortaokul 6gretmenlerinin okul disi 6grenmeyi diizenlemeye iliskin algilarimin
egitim diizeyi, okul dis1 6grenmeyi diizenleme ile ilgili egitim alma durumu, okul disi 6grenmeyi
diizenleme ile ilgili etkinlik diizenleme durumu ve sinif mevcudu degiskenleri agisindan anlamh
bir farkliik olusturdugu tespit edilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Okul disi 6grenme, okul disi 6grenmeyi diizenleme, 6grenme ortamlart

Investigation of Secondary School Teachers’ Perceptions on
Regulating out-of-School Learning in terms of Various Variables

Abstract

The purpose of this research is to examine secondary school teachers’ perceptions of
regulating out-of-school learning in terms of various variables. In the study, scanning model
was preferred. The sample of the research consists of 352 teachers working in a secondary
school in the central district of Sivas province in the spring term of the 2020-2021 academic
years. The “Out of School Learning Regulation Scale” (OOSLRS), which was developed by
Bolat and Koroglu (2020) was used to collect the research data. In the analysis of data;
descriptive statistics, independent groups t-test, one-way analysis of variance, and Scheffe test
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were used. As a result of the research; in the sub-dimensions of knowledge, planning, and
evaluation regarding the items of OOSLRS and in the whole scale, secondary school teachers
are at the level of “I agree moderately”; in the application sub-dimension, it was determined
that they had a perception of “I agree very much”. In the study, it has been determined that
there is a significant difference in secondary school teachers' perceptions of regulating out-of-
school learning in terms of education level, educational status related to arranging out-of-
school learning, organizing activities related to regulating out-of-school learning, and class
size. In line with the research results; it has been suggested that more place should be given to
activities supporting out-of-school learning and participation in out-of-school learning
environments within the curriculum in order to regulate out-of-school learning.

Keywords: Out-of-school learning, regulating out-of-school learning, learning
environments

Giris

Insan davranislarinin gelistirilmesini amaglayan egitim, ailede baslayip hayat boyu
devam eden bir siiregtir. Bu siirecte aile faktoriiniin yan1 sira okul unsuru da énemli
rollere sahiptir. Okul igerisinde &grencilere kazandirilmasi beklenen davraniglar
egitim-6gretim programlart ile diizenlenmektedir. Bu baglamda Giiltekin (2020)
ogretimi “belli bir amagla, bir program ve bir plan dahilinde, bireylere gerekli bilgi,
beceri ve olumlu davranis kazandirma, bireylerin yeteneklerini gelistirme, onlar1
yasama hazirlama etkinlikleri” olarak ifade etmektedir. Egitim-6gretim siirecinde
Ogrencilerin hayat boyu 6grenme becerilerini ve davraniglarini gelistirebilmek adina
farkli 6grenme modelleriyle birlikte dgretim yontem ve tekniklerinin kullanildig
bilinmektedir.

Gegmisten gliniimiize egitim-0gretim sistemindeki gelismeler ile birlikte 6gretim
yontem ve tekniklerinin se¢iminde de farkliliklara gidildigi goriilmektedir (Sarag,
2017). Bozdogan (2015, s. 114) giinlimiiz egitim-6gretim sisteminin “bireylerin kendi
ihtiyaglarini karsilayabilen, bagimsiz yasayabilme becerilerine sahip olan, arastiran,
elestirel diislinebilen ve karsilagtigi biitiin problemleri ¢6zmede bilimsel metodu
kullanabilen bireyler yetistirebilmek” amaciyla hazirlandigini dile getirmektedir.
Maden (2012) egitim-6gretim programlarinda yer alan bu amaglarin ders iginde
ogrencilere aktarilmasi, davranislarin kalic hale getirilmesi ve yasama uyarlanabilme
noktalarinda zorluk yasandiginmi vurgulamamaktadir. Bu zorluklarin asilabilmesi
adina, birbirinden farkli 6gretim yontem ve teknikleri denenmekte ve yalnizca okul
icinde degil ayn1 zamanda okul disinda da egitim-Ggretim faaliyetleri
stirdiirtilebilmektedir.

Oner ve Oztiirk (2019, s. 3) “okul bahgesinden baslayarak yerel cografyada yer
alan tiim unsurlarin 6grenme siirecine dahil edilmesini” okul dig1 6gretim olarak ifade
etmektedir. Ogrenmelerin okul icerisinde siirlandirilmayip okul dismna da
aktarilmasi, farkli ogretim yontem ve tekniklerinin tercih edilmesine firsatlar
sunmaktadir. Giiniimiizde kullanilan 6gretim programlarindaki kazanimlarin ders

icinde yriitiilen etkinlikler ile 6grencilere aktarilmasi beklenmektedir. Oysaki bu
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kazanimlarin daha kalic1 hale getirilebilmesi icin okul dig1 6grenme faaliyetlerine
ihtiyag vardir. Programlarin zenginlestirilmesi igin sinif disinda yapilan tim
etkinlikler olarak tanimlanan okul dig1 6grenme (Bolat & Koroglu, 2020), hayat boyu
devam eden 6grenme siirecini biinyesinde barindirmaktadir (Oner & Oztiirk, 2019).
Ogrencilerin okul icerisinde edindikleri kazamimlarin uygulamaya gecirilmesi
asamasinda okul dis1 6grenmeler 6nemli rol oynamaktadir. James ve Williams (2017)
gercek yasam baglamlarinin okul dist 6grenmeler icin son derece degerli olduguna
vurgu yapmustir. Okul dist 6grenme siirecinde Ogrenciler, belirli bir 6gretim
programina bagli kalmadan kendi yasantilari cergevesinde 6grenme siireclerini
yonlendirebilmektedir.

Okul i¢inde gergeklesen sistematik 6grenme faaliyetlerinin gergek hayattan uzak
oldugunu dile getiren Ramey ve Gassert (1997, aktaran Maden, 2012) okul dist
O0grenme ortamlarinin 6grencileri motive ettigini ve Ogrencilerin bu ortamlar
sayesinde 6grenmeye karsi istekli olduklarimi belirtmiglerdir. Okul dis1 6grenme
ortami; dogada ve yasanilan ¢evrede egitim hedefli yapilan etkinlikleri kapsayan ve
smiftakilere gore daha az yapilandirilmis aktiviteleri igeren egitim ortami olarak
bilinmektedir (Oztiirk, 2009, aktaran Cicek Sentiirk & Sarag, 2017). Okul dist
O0grenme ortamlarinda uygulanan etkinlikler okul iginde verilen kazanimlar
dogrultusunda planlanip tasarlanabilmektedir. Okul dis1 etkinliklerin ve ¢esitli okul
dis1 6grenme ortamlarindaki deneyimlerin, 6grencilerin okul derslerine olan ilgilerini
de olumlu yonde etkiledigi bilinmektedir (Uitto vd., 2006). Bu noktada simif i¢erisinde
yiiriitiilen etkinlikleri daha anlamli hale getirebilmek ve egitim-6gretim faaliyetlerini
tamamlamak adma (Cif¢ci & Dikmenli, 2016) 6gretmenin okul digt 6grenmenin
yiriitiilecegi egitim ortamina hakim olmasi beklenmektedir.

Bolat ve Koéroglu (2020) ¢ocuk parkinin, tiyatro salonlarinin, miizelerin, botanik
bahgelerin, barajlarin, matematik koylerinin, hayvanat bahgelerinin ve aligveris
merkezlerinin okul dis1 6grenme ortamlarina doniistiiriilebilecegini dile getirmektedir.
Benzer sekilde Simsek (2010, aktaran Maden, 2012, s. 40) de “aile toplantilari,
arkadaglar arasi faaliyetler, hobiler, resmi iligkiler, bir pazar yeri, market, park,
kiitiiphane, sinema, konser alani vb. yerler, diger eglenme ve dinlenme mekanlari,
televizyon ve radyo programlari, internet siteleri, elektronik kitap, dergi, gazeteler
araciligiyla” meydana gelen 6grenmelerin okul dist 6grenmeler sonucu ortaya
¢iktigini ifade etmektedir. Bu ortamlar sayesinde 6grenciler sosyallesebilmekte, okul
icinde edindigi bilgiyi giinliik hayata uyarlayabilmekte ve kendini toplum iginde
rahatlikla ifade edebilmektedir. Ayrica ¢esitli alanlarin okul dis1 6grenme alanlarina
dontistiiriilmesi ile 6grenciler farkli etkinlikler iginde gorevlendirilmekte ve “analiz,
sentez ve tasarim” gibi beceriler edinerek ortaya yeni iriinler ¢ikarabilmektedirler
(Cifci & Dikmenli, 2016). Bu konu kapsaminda okul dis1 6grenme ortamlarinin,
ogrencilere siniflarda kullanilamayacak ya da analiz edilemeyecek teknik, nesne ve
materyaller hakkinda yeni bilgiler sunabilecegi ileri siiriilmektedir (Dannwolf vd.,
2020). Okul dig1 6grenmede bu tarz beceriler 6grencilere kazandirilirken; 6grenci
olgunlagsma diizeyi, ilgi ve ihtiyaglar1 gbz oniinde bulundurulmaktadir. Bu konu
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kapsaminda; okul dig1 6grenme ortamlarinda yalnizca olgunlasma faktdriine bagh
ogrenmelerin gergeklesmedigi, ayni zamanda deneyim sonucu dgrenmelerin meydana
geldigi de belirtilmektedir (Callanan, Cervantes & Loomis, 2011).

Giliniimiiz toplumunda dogal diinyaya erisebilirligin diigiik olmasi, dgrencilerin
karsilastiklar1 zorluklarla bas etme kapasitelerini azalttigi bilinmektedir (Collado,
Corraliza & Bethelmy, 2017). Bu baglamda okul dig1 6grenme ortamlarinda doga ile
i¢c ice olunmasi dgrencilerin karsilagilan problemlere ¢oziim odakli yaklagmalarina
firsat sunmaktadir. Bu noktada Maden (2012) okul dis1 6grenme ile 6grencilerin
deneyim yoluyla kendi o6zellikleri ve becerileri dogrultusunda Ogrenmeyi
gerceklestirebildigini  dile getirmektedir. Okul dis1 6grenme etkinliklerinin;
ogrencilerin akademik basarisindan daha ¢ok, okul 6zsaygist ve okula baglilik gibi
Ozellikleri tizerinde de etkili oldugu bilinmektedir (Dotterer, McHale & Crouter,
2007). Ayrica okul dis1 6grenme ile dgrenci gercek yasam ile baglanti kurarak 6n
bilgilerini yapilandirip anlamlandirma firsat1 elde etmektedir (Kubat, 2018). Benzer
bir sekilde yapilan bir arastirma sonucunda, okul dis1 6grenme etkinliklerinden saha
gezileri ile 6grencilerin daha iiretken olduklar1 ve bu geziler sayesinde daha iyi
ogrendikleri tespit edilmistir (Hansen, Kortbek & Grenbak, 2010). Okul dist
o0grenmelerin belirtilen olumlu yonlerinin yani sira bir takim dezavantajlarinin oldugu
da bilinmektedir. Bolat ve Koroglu (2020, s. 1649) okul dis1 6grenmenin
diizenlemesinde risklerin bulundugunu ve bu nedenle pek ¢ok 6gretmenin okul disi
ogrenmeyi diizenlemeye istekli olmadigini dile getirmektedir. Ogretmenleri bu
faaliyetten uzak tutan sebepler arasinda “ekonomik, kaynak, ulasim ve planlama
gorevleri” yer almaktadir (Bentsen vd., 2010; Fiiz, 2018). Bu sebeplere ek olarak,
ogretmenlerin okul dist 6grenmeyi diizenlemeye iliskin bilgi sahibi olmamasi da okul
dis1 6gretim siirecini zora sokmaktadir.

Ogrencilerin uyku dist zamanlarinin % 85°nin okul disinda gegtigi gz oniinde
bulunduruldugunda (Medrich vd., 1982, aktaran Eshach, 2007) 6grenmelerin ¢ogunun
okul dig1 6grenme ortamlarinda gerceklesmesi beklenmektedir. Bu ortamlarda
diizenlenen 6grenmelerin “planli, amaclh ve 6grencilerin ihtiyaglarina” uygun olmasi
(Cifegi & Dikmenli, 2016, s. 365) hususunda ogretmenlere Onemli gorevler
diismektedir. Okul dis1 6grenme etkinliklerinin planlanmasinda 6gretmen egitimlerine
saha gezisi gibi okul dis1 6grenme etkinliklerinin eklenmesinin, dgretmenlere yol
gosterici etkiye sahip olabilecegi dile getirilmektedir (Clarke Vivier & Lee, 2018).
Ogrencilerin okul dist deneyimleri hakkinda sirl bilgi ve anlayisa sahip
O0gretmenler, 6grencilerin okul i¢i ve okul dis1 deneyimleri arasinda baglanti kurma
noktasinda etkili olamayacaklardir (Tran, 2011). Zengin iceriklerle dolu olan okul dis1
Ogrenme ortamlari, ancak Ogretmenlerin diizenlemesiyle daha da anlamli hale
gelmektedir. Bu nedenle okul dis1 6grenmeyi diizenleme konusunda, 6gretmenlerin
konuya hakim olmasi ve siireci etkili bir bigimde yiiriitmesi beklenmektedir. Okul dis1
ogrenmeyi gergeklestirirken Ogretmenlerin yalnizca bazi alanlara odaklandigi
goriilmektedir. Bu konu kapsaminda alanyazin incelendiginde, ¢ogunlukla fen
bilimleri alaninda okul dis1 6grenmelerin etkili oldugu ve &gretmenler tarafindan
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tercih edildigi goriilmektedir (Ay, Anagiin & Demir,2015; Avan vd., 2019; Batman,
2020; Braund & Reiss, 2006; Cigek Sentiirk & Sarag, 2017; Dabney vd., 2012; Giirsoy
Ataman, 2018; Henriksson, 2018; Ocak & Korkmaz, 2018; Oktay, Uner & Sen, 2021;
Sarioglan & Kiiciikdzer, 2017; Tatar & Bagriyamik, 2012). Bunun yaninda
Ogretmenlerin cografya ve sosyal bilimler alanlarinda da okul dis1 6grenmeleri
diizenlenmeye basladiklar1 goze carpmaktadir (Cifci & Dikmenli, 2016; Oner, 2015;
Oner & Oztiirk, 2019). Oysa okul i¢i 6grenme ortamlarinda verilen egitimlerin
zenginlestirilip daha da kalic1 hale getirebilmesi i¢in okul dist 6grenmelere farkli
branslarda da yer verilmesi Onemli bir husustur. Bu arastirma ile ortaokul
Ogretmenlerinin okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iliskin algilarinin ¢esitli
degiskenler incelenmesinin; egitim ortamlarinin iyilestirilmesinde etkin rol alan
o0gretmenlerin okul dis1 6grenmeyi planlama, uygulama ve degerlendirmeye iliskin
algilarini ortaya koyma acisindan alana katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Sivas Ili Merkez Ilcesinde gorev yapan ortaokul
ogretmenlerinin okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iligkin algilarini ¢esitli degiskenler
acisindan incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda, asagidaki sorulara cevap
aranmaktadir:

1. Ortaokul &gretmenlerinin okul dis1 dgrenmeyi diizenleme dlgegi (ODODO) alt
boyutlar1 olan bilgi, planlama, uygulama ve degerlendirmeye yonelik algi
diizeylerine iliskin gorisleri nelerdir?

2. Ortaokul dgretmenlerinin ODODO ve alt boyutlarina iliskin alg: diizeyleri cesitli
degiskenler (cinsiyet, mezun olunan fakiilte, egitim diizeyi, gorev yapilan okul
tirti, okul dist 6grenmeyi diizenleme ile ilgili egitim alma durumu, okul dist
ogrenme etkinlikleri diizenleyip diizenlememe, mesleki kidem, simif mevcudu)
acisindan anlamli farklilik géstermekte midir?

Yontem

Bu baglik altinda; arastirmanin modeli, evren ve orneklemi, veri toplama araci ve
verilerin toplanmasi ile verilerin analizi bilgilerine yer verilmistir.

Arastirmanmin Modeli

Nicel aragtirma yontemi kullanilan arastirmada, mevcut durum oldugu sekliyle
betimlenmek istendiginden tarama modeli tercih edilmistir. Tarama modeli; diger
aragtirmalara gore daha biiyiik 6rneklem tizerinde calisan, bir duruma ya da konuya
dair katilimcilarin fikir, beceri, tutum gibi 6zelliklerini ortaya ¢ikarmayi hedefleyen
arastirma modelidir (Biiytikoztiirk vd., 2020).
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Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, 2020-2021 egitim-6gretim yili bahar doneminde Sivas ili
Merkez ilgesinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagli ortaokullarda gérev yapan
1428 ogretmenden olusmaktadir. Arastirmanin Orneklemi ise 2020-2021 egitim-
O0gretim yili bahar doneminde Sivas ili Merkez ilgesinde bulunan Milli Egitim
Bakanligina bagli ortaokullarda gorev yapan 352 6gretmenden olusturmaktadir.
Orneklem segiminde; kiime &rneklem yontemi tercih edilmistir. Kiime 6rneklemede;
calisilmasi planlanan evrende kendiliginden dogal bir sekilde ya da yapay olarak
meydana gelmis, kendi icerisinde benzerlik gdsteren degisik gruplarin olmasi
durumunda kullanilir (Yildirim ve Simsek, 2013)

Omneklem  biiyiikliigiiniin  hesaplanmasi, arastirma sonuglarinin  evrene
genellenmesine yarayan temel 6gelerden biridir (Ural & Kilig, 2018). Bu baglamda,
orneklemin hesaplanmasinda no=[(txS)/d]? formiiliinden yararlanilmig (Biiyiikoztiirk
vd., 2020) ve hesaplama sonucunda Sivas ili Merkez Ilgesinde ¢alisan 1428 ortaokul
ogretmeninden olusan evren i¢in % 95 giiven diizeyi ile 303 kisiye ulasilmasi gerektigi
belirlenmistir. Aragtirma kapsaminda, goniillii 352 ortaokul 6gretmenine ulagilarak %
95 giiven diizeyi igin yeterli Orneklem biyiikligi saglanmistir. Arastirmanin
orneklemini olusturan 6gretmenlerinin kisisel bilgilerine Tablo 1°de yer verilmistir.

Tablo 1.
Arastirmaya Katilan Ogretmenlere Iliskin Kigisel Bilgiler

Degiskenler f %
Cinsiyet Kadin 193 548
Erkek 159 452
. Egitim Fakiiltesi 285 810
Mezun Olunan Fakiilte D%ger Fakiilteler 67 190
Egitim Diizeyi Lisans 300 852
Lisansiistil 52 1438
- Ortaokul 306 86.9
Okul Tirrii imam Hatip Ortaokulu 46 13.1
Okul Dis1 Ogrenme ile lgili Hizmet i¢i Egitim  Evet 59  16.8
Alma Durumu Hayir 293 832
Okul Dis1 Ogrenmeyi Diizenleme ile Tlgili Evet 131 372
Etkinlik Diizenleme Durumu Hayir 221 62.8
0-5 yil aras1 128 36.4
6-10 yil aras1 115 32.7
Mesleki Kidem 11-15 y1l arasi 51 145
16-20 y1l arasi 25 7.1
21 y1l ve iizeri 33 9.4
6-10 aras1 23 6.5
11-15 aras1 30 8.5
Sinif Mevcudu 16-20 arasi 106  30.1
21-25 arast 86 244
26 ve iizeri 107 30.4
Toplam 352 100
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Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan ortaokul ogretmenlerinin % 54.8°i
kadin, % 45.2’si erkektir. Ortaokul 6gretmenlerinin % 81.0°1 egitim fakiiltesi, %19.0°1
ise diger fakiilte mezunu iken; % 85.2°si lisans mezunu, % 14.8’i ise lisansiistii
mezunudur. Arastirmaya dahil olan Ogretmenlerin % 86.9’unun ortaokulda, %
13.1’inin ise imam hatip ortaokulunda goérev yapmaktadir. Ortaokul 6gretmenlerinin
% 16.8’inin okul dis1 6grenme ile ilgili hizmet i¢i egitim aldig1, % 83.2’sinin ise
hizmet i¢i egitim almadigi; % 37.2°sinin okul dis1 68renmeyi diizenlemeye iliskin
etkinlik diizenledikleri, % 62.8’inin okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iliskin etkinlik
diizenlemedikleri goriilmektedir. Ortaokul 6gretmenlerinin % 36.4’1 0-5 y1l arasi, %
32.7’s1 6-10 y1l aras1, % 14.51 11-15 yil aras1, % 7.1°1 16-20 yil aras1, % 9.4’ 21 y1l
ve iizeri mesleki kideme sahiptir. Aragtirmaya katilan d6gretmenlerin ortalama sinif
mevcutlarina bakildiginda ise % 6.5’inin 6-10 arasi, % 8.5’inin 11-15 arasi, %
30.1’inin 16-20 arasi, % 24.4’{iniin 21-25 aras1 ve % 30.4’liniin 26 ve lizeri 6grenciye
sahip oldugu gortilmektedir.

Veri Toplama Araci

Arasgtirma verilerini toplamak amactyla iki bdliimden olusan form kullanilmustir.
Formun birinci boliimiinde arastirmaya katilan 6gretmenlerin kigisel bilgilerine iliskin
sorulara yer verilirken, ikinci bolimiinde Bolat ve Koéroglu (2020) tarafindan
gelistirilen “Okul Dis1 Ogrenmeyi Diizenleme Olgegi (ODODO)” yer almistir.
ODOODO; “bilgi”, “planlama”, “uygulama” ve “degerlendirme” olmak iizere 4 alt
boyuttan ve 29 maddeden olusmaktadir. Olcek maddeleri besli Likert tipine uygun
olacak sekilde ‘“hi¢ katilmiyorum=1”, “az katilyorum=2", “orta diizeyde
katiliyorum=3", “cok katiiyorum=4" ve “tamamen katiliyorum=5" seklinde
derecelendirilmistir. Bolat ve Koroglu (2020) tarafindan gelistirilen 6lgegin DFA
sonuglar1 incelendiginde, uyum indekslerinin yeterli seviyede oldugu goriilmiigtiir
(X2=496.34; p<.05; sd=366; X2/sd=2135.62; RMSEA=.127; SRMR=.058; NFI=.95;
NNFI=.95; CFI=.96; IFI=.96; RFI=.94). Olcegin faktor yiikleri incelendiginde; bilgi
alt boyutu i¢in faktor yiikleri .57 ile .77 arasinda, planlama alt boyutu i¢in .60 ile .72
arasinda, uygulama alt boyutu i¢in .54 ile .61 arasinda ve degerlendirme alt boyutu
icin .53 ile .66 arasinda degismektedir. Olcegin i tutarlilik katsayilar1 (cronbach alfa)
ise bilgi alt boyutu igin .86, planlama alt boyutu i¢in .81, uygulama alt boyut igin .73
ve degerlendirme alt boyut i¢in .77 ve 6l¢egin tiimii i¢in .87 olarak hesaplanmustir. Bu
degerler ¢ergevesinde, dlgegin gegerli ve giivenilir oldugu sdylenebilir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde, SPSS 22 paket programi kullanilmistir.
ODODO’niin  maddelerine iliskin analizde betimsel istatistiklerden (aritmetik
ortalama ve standart sapma), verilerin degiskenler agisindan karsilastirilmasinda
bagimsiz gruplar t testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) testinden
faydalanilmistir. Verilerin analizinde kabul edilen anlamlilik diizeyi .05 tir.
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Osborne ve Overbay (2004) ug¢ degerlerin istatistiksel analizler {izerinde
etkilerinin olabilecegini ileri siirmektedir. Bu nedenle analiz 6ncesinde ug¢ deger
analizi yapilmis, 13 u¢ deger silinmis ve veri analizi 352 veri {izerinden
gerceklestirilmistir. U¢ deger analizinin yapilmasinin ardindan verilerin normal
dagilim gosterdigi gézlenmistir. Verilerin analizinde, normal dagilima uygunluk ve
varyanslarin homojenligi varsayimlari saglandiginda, parametrik testlerden bagimsiz
gruplar t testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) testlerinden yararlanilmaktadir
(Tanriverdi, 2019). Bu baglamda cinsiyet, mezun olunan fakiilte, egitim diizeyi, gorev
yapilan okul tiirli, okul dist 6grenme ile ilgili egitim alma durumu ve okul dis1
ogrenme ile ilgili etkinlik diizenleme durumu degiskenlerinde normal dagilim
saglandigindan bagimsiz gruplar t testinden faydalamlmustir. Ug veya daha fazla
grubun ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olup olmadigini
tespit etmek adma kullanilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) testinde de
varyanslarin  homojenligi saglamasi dikkate alinmaktadir (Tanriverdi, 2019).
Varyanslarin homojenlik varsayim durumuna gére post hoc (¢oklu karsilagtirma testi)
testinden yararlanilmaktadir (Turgut, 2014). Bu noktada mesleki kidem ve sif
mevcudu degiskenleri igin ANOVA analizi yapilmis, anlamli farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek i¢in Scheffe testi kullanilmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu baslik altinda, ncelikle ODODO niin alt boyutlar1 olan bilgi, planlama, uygulama
ve degerlendirme boyutlarinin maddelerine iliskin bulgulara, daha sonra &lgegin
tiimiiniin ve alt boyutlarinin sirasiyla belirlenen degiskenler (cinsiyet, mezun olunan
fakiilte, egitim diizeyi, gorev yapilan okul tiirii, okul dig1 6grenmeyi diizenleme ile
ilgili egitim alma durumu, okul dis1 6grenme etkinlikleri diizenleyip diizenlememe,
mesleki kidem, sinif mevcudu) agisindan incelenmesine iliskin bulgulara yer
verilmigtir.

ODODO’niin Alt Boyutlarimin Maddelerine fliskin Bulgular

ODODO’niin alt boyutlarmin maddelerine iliskin aritmetik ortalama ve standart
sapma sonuglarina Tablo 2°de yer verilmistir.

Tablo 2.
ODODO 'niin Alt Boyutlarimin Maddelerine Iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart
Sapma Sonuglart

Bﬁ‘)l/tu t No Maddeler X ss
5 1. Okul dis1 6grenme hakkinda bilgi sahibiyim. 3.02 1.00
5 2. Okul dis1 6grenme ortamlari hakkinda bilgi sahibiyim. 3.03 97
§ 3. Okul dist 6grenme ortamlarinin egitsel degerini bilirim. 3.49 1.00
S 4. Okul dis1 6grenme ortamlarinin anlamli 6grenme iizerindeki etkisini 3.60 101
5 bilirim.

5. Okul dist 6grenme i¢in kullanilacak arag-gereg bilgisine sahibim. 3.08 1.00
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6. Okul disi 6grenme ortamlarinin sosyal beceri 6gretimindeki dnemini
bilirim. 855 100
7. Okul dis1 6grenmenin gerekliligi hakkinda bilgi sahibiyim. 3.44 1.04
8. Okul dis1 6grenme ile ilgili gerekli yasal mevzuat hakkinda bilgi
I 253 1.05
sahibiyim.
Toplam 3.16 .84
9.  Bir okul dis1 6grenme planlayabilirim. 3.05 1.04
10.  Uygun okul dis1 6grenme ortamlarini segebilirim. 3.22 1.02
11.  Okul dis1 6grenme ortamlarini organize edebilirim. 3.17 1.06
2 12, Okul dist 5grenme ortamlarim sosyal beceri dgretimine uygun olarak
3, N . 3.20 1.02
3 diizenlerim.
Q@ 13, Okul dist 6grenmeyi konu/ders alaninin hedefleriyle
< e 2o T 341 .99
% iliskilendirebilirim.
< 14.  Okul dis1 6grenme i¢in kullanilacak arag-geregleri secebilirim. 3.26 1.00
o 15.  Okul dis1 6grenme siireciyle ilgili yeni 6grenci davranislar
o 3.11 .97
planlayabilirim.
16.  Okul dis1 6grenme ile ilgili gerekli yasal mevzuati planlayabilirim. 2.59 1.06
Toplam 3.12 .89
17.  Okul dis1 6grenme ortamlarini kullanarak anlamli 6grenmeyi
< o 3.39 .97
saglayabilirim.
s 18, Okul dis1 6grenme ortamlarinda 6grenciye gerekli olan sosyal beceriyi
= Lo 3.40 91
3 gerceklestirebilirim.
@ 19. Okul dis1 6grenme ile ilgili yapilan planlamay1 uygulayabilirim. 3.52 91
E 20.  Okul dist 6grenme ortamlarini kullanarak konu/ders alan1 hedeflerini 3
= Lo 46 91
= gergeklestirebilirim
2 21.  Okul dis1 6grenme igin gerekli arag-geregleri kullanabilirim. 3.49 .96
2 22, Okul dis1 6grenme ortamlarinda 6grenciye kazandirilacak egitimsel
L 3.47 .93
davranigi gergeklestirebilirim.
Toplam 3.46 .84
23.  Okul dist 6grenme i¢in yapilan planlamanin basarisi diizeyini 335 95
belirleyebilirim. ’ ’
24.  Okul dis1 6grenmenin 6grenciye kazandirdigi sosyal becerilerin
L e e 3.37 .93
] gergeklesme diizeyini belirleyebilirim.
: 25.  Okul dis1 6grenmede gergeklesmeyen hedef davranisi(lar) tespit
2 L 3.37 95
z:g edebilirim. ’ :
g 26.  Okul dis1 6grenme ortaminda kullanilan arag-gerecin katkisini 3.36 %
'é belirleyebilirim. ' '
2 27. Okul dis1 6grenme ortaminin egitim hedefine katkisini
5 degerlendirebiliri 343 .96
»8h gerlendirebilirim.
& 28 Okul dig1 6grenme ortamlarinda 6grenciye kazandirilacak egitimsel
. e e 3.45 .93
davranigin gergeklesip gerceklesmedigini kontrol edebilirim.
29.  Okul dis1 6grenme ile ilgili uygun dlgme ve degerlendirme yapabilirim. 331 .99
Toplam 3.38 .87
Olgek Toplam 3.29 .80

Tablo 2 incelendiginde; ortaokul 6gretmenleri tarafindan bilgi alt boyutunda yer
alan “Okul dis1 6grenme hakkinda bilgi sahibiyim (X= 3.02), “Okul dis1 6grenme
ortamlart hakkinda bilgi sahibiyim” (X= 3.03) ve “Okul dis1 6grenme igin
kullanilacak arag-gere¢ bilgisine sahibim” (X = 3.08) maddelerinin “orta diizeyde
katillyorum” diizeyinde; “Okul dis1 6grenme ile ilgili gerekli yasal mevzuat hakkinda
bilgi sahibiyim” (X= 2.53) maddesinin “az katihyorum” diizeyinde; “Okul dis1
dgrenme ortamlarinin egitsel degerini bilirim” (X= 3.49), “Okul dis1 dgrenme
ortamlarmin anlaml 6grenme {izerindeki etkisini bilirim” (X= 3.60), “Okul dis1
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dgrenme ortamlarimin sosyal beceri dgretimindeki dnemini bilirim” (X = 3.55) ve
“Okul dis1 6grenmenin gerekliligi hakkinda bilgi sahibiyim” (X = 3.44) maddelerinin
“cok katiliyorum” diizeyinde benimsendigi goriilmektedir. Buna gore, ortaokul
Ogretmenlerinin okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iliskin okul disinda yer alan
ortamlar ve okul dig1 6grenmede kullanilabilecek ara¢ geregler hakkinda orta diizeyde
fikre sahip olduklar1 goriiliirken okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iligkin yasal
mevzuat hakkinda az katiliyorum diizeyinde bilgiye sahip olduklar1 goriilmektedir.
Bunun yaninda okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iliskin egitsel degerlere dair
bilgilerin ortaokul 6gretmenleri tarafindan bilindigi goze ¢arpmaktadir. Okul dist
o0grenme ortamlarinda anlaml 6grenmelerin gerceklesebilecegi, bu 6grenmelerin
ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirmede katki saglayacaginin farkinda olan
ortaokul 6gretmenleri, okul dis1 6grenmenin gerekli oldugu goriisiindedir. Ayrica bilgi
alt boyutuna iliskin toplam aritmetik ortalama (X= 3.16) incelendiginde, ortaokul
ogretmenlerinin okul dis1 6grenmeyi diizenlemede bilgi boyutuna iliskin algilarinin
“orta diizeyde katiliyorum” diizeyinde oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, ortaokul
ogretmenlerinin okul dig1 6grenmeyi diizenlemede bilgi boyutuna dair orta diizeyde
bilgiye sahip olduklarini ve genellikle bilgi boyutu kapsaminda olumlu gériise sahip
olduklarint gostermektedir.

ODODO’niin  planlama alt boyutuna bakildiginda; ortaokul 6gretmenleri
tarafindan “Bir okul dis1 6grenme planlayabilirim” (X=3.05), “Uygun okul dis1
dgrenme ortamlarini segebilirim” (X =3.22), “Okul dis1 6grenme ortamlarini organize
edebilirim” (X= 3.17), “Okul dis1 6grenme ortamlarini sosyal beceri dgretimine
uygun olarak diizenlerim” (X=3.20), “Okul dis1 6grenme i¢in kullamlacak arag-
geregleri segebilirim” (X= 3.26) ve “Okul dis1 6grenme siireciyle ilgili yeni dgrenci
davranislar1 planlayabilirim” (X = 3.11) maddelerinin “orta diizeyde katihyorum?”
diizeyinde; “Okul dis1 6grenmeyi konu/ders alaninin hedefleriyle iliskilendirebilirim”
(X= 3.41) maddesinin “cok katillyorum” diizeyinde; “Okul dis1 6grenme ile ilgili
gerekli yasal mevzuati planlayabilirim” (X= 2.59) maddesinin “az katiliyorum?”
diizeyinde benimsendigi gorilmektedir. Planlama alt boyutuna iliskin toplam
aritmetik ortalama (X= 3.12) incelendiginde, ortaokul gretmenlerinin okul dist
ogrenmeyi diizenlemede planlama alt boyutuna iliskin algilariin “orta diizeyde
katillyorum” diizeyinde oldugu belirlenmistir

ODODO’niin  uygulama alt boyutuna bakildiginda; ortaokul &gretmenleri
tarafindan “Okul dist Ogrenme ortamlarini kullanarak anlamli  §grenmeyi
saglayabilirim” ( X = 3.39) ve “Okul dis1 5grenme ortamlarinda 6grenciye gerekli olan
sosyal beceriyi gergeklestirebilirim.” (X=3.40) maddelerinin “orta diizeyde
katihyorum” diizeyinde; “Okul dis1 6grenme ile ilgili yapilan planlamay:
uygulayabilirim.” (X= 3.52), “Okul dis1 6grenme ortamlarini kullanarak konu/ders
alan1 hedeflerini gergeklestirebilirim” (X =3.46), Okul dis1 6grenme igin gerekli arag-
geregleri kullanabilirim” (X=3.49) ve “Okul dis1 6grenme ortamlarinda 6grenciye
kazandirilacak egitimsel davranisi gergeklestirebilirim” (X = 3.47) maddelerinin ise
“cok katillyorum” diizeyinde benimsendigi goriilmektedir. Uygulama alt boyutuna
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iligkin toplam aritmetik ortalama ( X= 3.46) incelendiginde, ortaokul 6gretmenlerinin
okul dis1 6grenmeyi diizenlemede uygulama alt boyutuna iliskin algilariin “cok
katillyorum” diizeyinde oldugu belirlenmistir

ODODO’niin degerlendirme alt boyutu incelendiginde; ortaokul dgretmenleri
tarafindan “Okul dis1 6grenme i¢in yapilan planlamanin basaris1 diizeyini
belirleyebilirim” (X=3.35), “Okul dis1 6grenmenin dgrenciye kazandirdigi sosyal
becerilerin gergeklesme diizeyini belirleyebilirim” (X=3.37), “Okul dist 6grenmede
gerceklesmeyen hedef davranisi(lar) tespit edebilirim” ( X =3.37), “Okul dis1 6grenme
ortaminda kullanilan arag-gerecin katkisini belirleyebilirim” (X = 3.36) ve “Okul dis1
ogrenme ile ilgili uygun olgme ve degerlendirme yapabilirim” (X=3.31)
maddelerinin “orta diizeyde katiliyorum” diizeyinde; “Okul dis1 6grenme ortaminin
egitim hedefine katkistm degerlendirebilirim” (X=3.43) ve “Okul dig1 &grenme
ortamlarinda  Ogrenciye  kazandirilacak  egitimsel  davramisin  gergeklesip
gergeklesmedigini kontrol edebilirim” ( X =3.45) maddelerinin ise “¢ok katiliyorum”
diizeyinde benimsendigi goriilmektedir. Ayrica degerlendirme alt boyutuna iliskin
toplam aritmetik ortalama (X = 3.38) incelendiginde, ortaokul 6gretmenlerinin okul
dist 6grenmeyi diizenleme degerlendirme alt boyutuna iliskin algilarinin “orta
diizeyde katihyorum” diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Son olarak, ODODO’ye iliskin toplam aritmetik ortalama (X=3.29)
incelendiginde ise ortaokul 6gretmenlerinin okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iligkin
algilarinin “orta diizeyde katihyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Cinsiyet Degiskenine Gore Ortaokul Ogretmenlerinin ODODO’ye ve Alt
Boyutlarina iliskin Algilarina Ait Bulgular

Cinsiyet degiskenine gore ortaokul dgretmenlerinin ODODO’ye ve alt boyutlarina
iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglarina Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3.
Cinsiyet Degiskenine Gore ODODO Alt Boyutlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar T Testi
Sonuclart

Cinsiyet Levene testi
Olgek ve alt Kadin Erkek sd ¢
boyutlari (n:193)  (n: 159) F D P
X ss X ss
Bilgi 325 81 318 .81 1355 .245 350 831 410
Planlama 313 88 312 91 .658 .418 350 .041  .968
Uygulama 351 81 338 .88 2274 132 350 1.537 125
Degerlendirme 344 85 330 .89 .686 .408 350 1.455 147
Olgegin tiimii 331 77 323 84 1858 .174 350 967 .334

Tablo 3 incelendiginde, cinsiyet degiskenine gore oOlgegin tiimiinde ve alt
boyutlarinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadigi gériilmektedir [Bilgi alt
boyutu i¢in t(350=.831, planlama alt boyutu igin tzs0= .041, uygulama alt boyutu igin
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tes0= 1.537, degerlendirme alt boyutu igin tzs0)=1.455, 6lgegin tiimii i¢in tzs0=.967;
p>.05]. Aritmetik ortalamalar incelendiginde; kadin 6gretmenlerin ODODO alt
boyutlarindan bilgi ve planlama boyutunda “orta diizeyde katilyorum”, uygulama
ve degerlendirme boyutlarinda “¢ok katiliyorum” diizeyinde algiya sahip olduklari;
erkek 6gretmenlerin ise 6lgegin tiim alt boyutlarinda “orta diizeyde katiliyorum”
diizeyinde algiya sahip olduklar1 belirlenmistir. Olgegin tiimiine iliskin toplam
aritmetik ortalamalara bakildiginda ise kadin ve erkek &gretmenlerin okul dist
ogrenmeyi diizenlemeye iliskin “orta diizeyde katihyorum” diizeyinde algiya sahip
olduklar1 goriillmektedir.

Mezun Olunan Fakiilte Degiskenine Gore Ortaokul Ogretmenlerinin
ODODO’ye ve Alt Boyutlarina iliskin Algilarina Ait Bulgular

Mezun olunan fakiilte degiskenine gére ortaokul dgretmenlerinin ODODO’ye ve alt
boyutlarina iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglarina ait bulgulara Tablo 4’te yer
verilmistir.

Tablo 4.
Mezun Olunan Fakiilte Degiskenine Gére ODODOye ve Alt Boyutlarina Iliskin
Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglart

Mezun olunan fakiilte Levene testi
- Egitim Diger
Otl)‘fk Ezra“ fakilltesi fakilteler sd t p
yutlan (n: 285) (n: 67) F P
X SS X SS
Bilgi 322 83 317 87 1.051 .306 350 585 559
Planlama 314 88 308 .95 1452 .229 350 573 567
Uygulama 347 84 341 85 112 738 350 431 666

Degerlendirme 339 87 338 .89 .268  .605 350 .062  .951
Olgegin tiimii 329 80 324 .82 410 522 350 454 650

Tablo 4 incelendiginde, mezun olunan fakiilte degiskenine gore 6l¢egin tiimiinde
ve alt boyutlarinda istatistiksel agidan anlamli farklihigin olmadig1 goriilmektedir
[Bilgi boyutu igin ts0)=.585, planlama boyutu i¢in t@se=.573, uygulama boyutu i¢in
tes0=.431, degerlendirme boyutu i¢in tzs0=.062, 6lgegin timii igin t(zs0)=.454; p> 05].
Aritmetik ortalamalara bakildiginda, hem egitim fakiiltesi mezunu hem de diger
fakiilte mezunu olan 6gretmenlerin bilgi, planlama ve degerlendirme alt boyutlarinda
ve 0l¢egin tiimiinde “orta diizeyde katillyorum” diizeyinde, uygulama alt boyutunda
ise “cok katiliyorum” diizeyinde algiya sahip olduklar1 goriilmektedir.

Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Ortaokul Ogretmenlerinin ODODO’ye ve Alt
Boyutlarina iliskin Algilarina Ait Bulgular

Egitim diizeyi degiskenine goére ortaokul ogretmenlerinin ODODO’ye ve alt
boyutlarina iligkin bagimsiz gruplar t testi sonuclarina Tablo 5’te yer verilmistir.
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Tablo 5.
Egitim Diizeyi Degiskenine Gére ODODO ye ve Alt Boyutlarina Iliskin Bagimsiz
Gruplar T Testi Sonuglari

Egitim diizeyi Levene testi
Olgek ve alt Lisans  Yiiksek lisans o ‘
boyutlart (n: 300) (n: 52) F D P
% ss % ss
Bilgi 319 .83 338 .89 378 539 350 -1.481 .139
Planlama 309 .88 331 .92 .099 754 350 -1.671 .096
Uygulama 342 84 365 .83 573 450 350 -1.842 .066

Degerlendirme 334 87 360 .84 091 .763 350 -2.000 .046*
Olgegin tiimii 325 80 348 82 004 949 350 -1.865 072

*p <.05

Tablo 5 incelendiginde; egitim diizeyi degiskenine gore degerlendirme alt
boyutunda yiiksek lisans mezunu &gretmenler lehine istatistiksel agidan anlamli
farkliligin oldugu goriilmektedir [tzs0)=-2.000; p<.05]. Degerlendirme alt boyutu igin
aritmetik ortalamalara bakildiginda, lisans mezunu olan dgretmenlerin “orta diizeyde
katihlyorum”, yiiksek lisans mezunu dgretmenlerin “g¢ok katihyorum” diizeyinde
algtya sahip olduklar1 gériilmektedir. Egitim diizeyi degiskenine gore bilgi, planlama,
uygulama alt boyutlarinda ve 6lgegin tiimiinde ise istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik olmadig1 goriilmektedir [Bilgi alt boyutu i¢in t@sg=-1.481, planlama alt
boyutu i¢in ts0)=-1.671, uygulama alt boyutu i¢in t@se)=-1.842, dl¢egin tiimii icin
t(a50=-1.865; p>.05]. Aritmetik ortalamalara bakildiginda ise lisans mezunu olan
ogretmenlerin bilgi, planlama alt boyutlarinda ve 6l¢egin tiimiinde “orta diizeyde
katihlyorum” diizeyinde, uygulama alt boyutunda “cok katiliyorum” diizeyinde;
yiliksek lisans mezunu Ogretmenlerin ise bilgi ve planlama alt boyutlarinda “orta
diizeyde katihyorum” diizeyinde; uygulama alt boyutunda ve 6lgegin tiimiinde “¢ok
katillyorum” diizeyinde algiya sahip olduklar1 goriilmektedir. Genel olarak bulgular
incelendiginde, yiiksek lisans mezunu ogretmenlerin okul dis1 O6grenmeyi
diizenlemede lisans mezunu olan dgretmenlere gore daha iyi diizeyde algiya sahip
oldugu soylenebilir.

Gérev Yapilan Okul Tiirii Degiskenine Gore ODODO’ye ve Alt Boyutlarina
iliskin Bulgular

Gorev yapilan okul tiirii degiskenine gore ortaokul 6gretmenlerinin ODODO’ye ve alt
boyutlarina iligkin bagimsiz gruplar t testi sonuglarina Tablo 6’da yer verilmistir.
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Tablo 6.
Gérev Yapilan Okul Tiirii Degiskenine Gére ODODO ye ve Alt Boyutlarina Iliskin
Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglart

Gorev yapilan okul tiirii Levene testi
Olgek ve alt Ortaokul Imam hatip o t
boyutlari (n: 306) ortaokulu (n: 46) FE p P
X SS X SS
Bilgi 3.23 .83 3.13 93 163 .687 350 791 429
Planlama 3.14 .88 3.06 96 423 516 350 571 .568
Uygulama 3.46 .83 3.45 91 591 443 350 .054 .957

Degerlendirme 3.38 87 338 89 011 918 350 .001 .999
Olgegin tiimii 3.29 79 323 86 127 722 350 415 .679

Tablo 6 incelendiginde; gérev yapilan okul tiirli degiskenine gore dlgegin tiimiinde
ve alt boyutlarinda istatistiksel agidan anlamli farklihigin olmadigi goriilmektedir
[Bilgi alt boyutu igin tas0=.791, planlama alt boyutu igin t@se= .571, uygulama alt
boyutu igin t@soy= .054, degerlendirme alt boyutu igin tzse=.001, 6lgegin tiimii i¢in
tes0=.415; p>.05]. Aritmetik ortalamalar incelendiginde; bilgi, planlama ve
degerlendirme alt boyutlari i¢in hem ortaokulda hem de imam hatip ortaokulunda
gbrev yapan Ogretmenlerin “orta diizeyde katihiyorum” diizeyinde; uygulama alt
boyutunda ise “¢ok katiliyorum” diizeyinde algiya sahip olduklar1 goriilmektedir.
Olgegin tiimii i¢in ise hem ortaokulda hem de imam hatip ortaokulunda gorev yapan
ogretmenlerin okul dig1 6grenmeyi diizenlemeye iliskin algilarinin “orta diizeyde
katillyorum” diizeyinde oldugu goériilmektedir.

Okul Dis1 Ogrenmeyi Diizenleme ile flgili Egitim Alma Durumu Degiskenine
Gire ODODO’ye ve Alt Boyutlarma iliskin Bulgular

Okul dis1 6grenmeyi diizenleme ile ilgili egitim alma durumu degiskenine gore
ortaokul 6gretmenlerinin ODODO’ye ve alt boyutlarina iliskin bagimsiz gruplar t testi
sonuglarma Tablo 7°de yer verilmistir.

Tablo 7.
Okul Dugst Ogrenmeyi Diizenleme Ile ligili Egitim Alma Durumu Degiskenine Gore
ODODO ye ve Alt Boyutlarina lliskin Bagimsiz Gruplar T Testi Sonug¢lar

Okul dis1 6grenmeyi
. diizenleme ile ilgili egitim Levene testi
Olgek ve alt alma durumu
boyutlari Evet (n: 59) Hayir (n: 293) . ) sd t p
X SS X SS
Bilgi 378 68 310 .82 4338 .038 350 6.717 .000*
Planlama 372 73 3.00 .87 4989 .026 350 6.580 .000*
Uygulama 397 60 335 .85 22105 .000 350 6.684 .000*

Degerlendirme 391 66 327 .87 12584 .000 350 6.379 .000*
Olgegin tiimii 383 61 316 .79 10903 .001 350 6.096 .000*

*p <.05
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Tablo 7 incelendiginde; okul dis1 6grenmeyi diizenleme ile ilgili egitim alma
durumu degiskenine gore dlcegin tiimiinde ve alt boyutlarinda okul dis1 6grenmeyi
diizenleme ile ilgili egitim alan &gretmenler lehine istatistiksel agidan anlamli
farkliligin oldugu goriilmektedir [Bilgi alt boyutu igin tzs0=6.717, planlama alt
boyutu icin t@zs0=6.580, uygulama alt boyutu icin tzs0=6.684, degerlendirme
t350=6.379, Olgegin timii igin tEs0=6.096; p<.05]. Aritmetik ortalamalara
bakildiginda; dlcegin tiimiinde ve alt boyutlarinda okul dis1 6grenmeyi diizenleme ile
ilgili egitim alan dgretmenlerin “¢ok katiliyorum” diizeyinde, okul dis1 6grenmeyi
diizenleme ile ilgili egitim almayan &gretmenlerin “orta diizeyde katiliyorum”
diizeyinde algiya sahip olduklart goriilmektedir. Bu durum, okul dis1 6grenmeyi
diizenlemeye iliskin egitim alan 6gretmenlerin okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye
iligkin algilarinin daha iyi diizeyde oldugu seklinde yorumlanabilir.

Okul Disi Ogrenmeyi Diizenleme ile Ilgili Etkinlik Diizenleme Durumu
Degiskenine Gore Ortaokul Ogretmenlerinin ODODO’ye ve Alt Boyutlarina
iliskin Algilarina Ait Bulgular

Okul dig1 6grenmeyi diizenleme ile ilgili etkinlik diizenleme durumu degiskenine gore
ortaokul dgretmenlerinin ODODO’ye ve alt boyutlarina iliskin bagimsiz gruplar t testi
sonuglarina Tablo 8’de yer verilmistir.

Tablo 8.
Okul Disi Ogrenmeyi Diizenleme Ile Ilgili Etkinlik Diizenleme Durumu Degiskenine
Gére ODODO Alt Boyutlarina Iligkin Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglart
Okul dis1 6grenmeyi
diizenleme ile ilgili etkinlik Levene testi

Olgek ve alt diizenleme durumu
boyutlart Evet (n: 131) Hayir (n: 221)
- ss - ss F p sd t p
Bilgi 3.67 73 2.95 .79 1.691 .194 350 8.367 .000*
Planlama 3.64 .78 2.81 .80 .869 .352 350 9.439 .000*
Uygulama 3.80 a7 3.25 .82 4850 .028 350 6.160 .000*

Degerlendirme 372 .80 317 .85 2975 085 350 5.985 .000*
Olgegin tiimii 370 .74 3.03 .74 459 498 350 8.227 .000*

*p <.05

Tablo 8 incelendiginde; okul dist 6grenmeyi diizenleme ile ilgili etkinlik
diizenleme durumu degiskenine gore dlgegin tiimiinde ve alt boyutlarinda okul dis1
o0grenmeyi diizenleme ile ilgili etkinlik diizenleyen 6gretmenler lehine istatistiksel
acidan anlaml farkliligin oldugu goriilmektedir [Bilgi alt boyutu i¢in t(350=8.367,
planlama alt boyutu icin t3s0=9.439, uygulama alt boyutu igin tgs0)=6.160,
degerlendirme t(s0=5.985, Olgegin timi i¢in t@s0)=8.227; p<.05]. Aritmetik
ortalamalar incelendiginde; 6l¢egin tiimiinde ve alt boyutlarinda okul dis1 6grenmeyi
diizenleme ile ilgili etkinlik diizenleyen 6gretmenlerin “¢ok katihyorum” diizeyinde,
okul dis1 6grenmeyi diizenleme ile ilgili herhangi bir etkinlik diizenlemeyen
Ogretmenlerin  “orta diizeyde katillyorum” diizeyinde algiya sahip olduklari
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goriilmektedir. Bulgular genel olarak degerlendirildiginde, okul dis1 6grenmeyi
diizenleme ile ilgili etkinlik diizenleyen Ogretmenlerin okul dis1 6grenmeyi
diizenlemeye iligkin algilarinin daha olumlu diizeyde oldugu sdylenebilir.

Mesleki Kidem Degiskenine Gore Ortaokul Ogretmenlerinin ODODO’ye ve Alt
Boyutlarina iliskin Algilarina Ait Bulgular

Mesleki kidem degiskenine gore ortaokul Ogretmenlerinin ODODO’ye ve alt
boyutlarina iligkin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglaria Tablo 9’da yer
verilmistir.

Tablo 9.
Mesleki Kidem Degiskenine Gore ODODO 'ye ve Alt Boyutlarina Iliskin ANOVA Testi
Sonuglart

S ¢
E Varyans
@ 2 Mesleki kidem n X SS kaynagi KT sd KO F p
e
0-5 y1l aras1 (1) 128 321 .73
6-10 yil aras1 (2) 115 321 .88
S 11-15 yil arasi (3) 51 3.20 90 Gruplar arasi 2.025 4 506 .717 .580
@  16-20 yil aras1 (4) 25 343 .86 Gruplarici  244.809 347 .706
21 yil ve iizeri (5) 33 306 .99 Toplam 246.834 351
Levene 2170 p=0.72
0-5 yil arasi (1) 128 311 .76
< 6-10 y1l aras1 (2) 115  3.10 .95
E 11-15 yil aras1 (3) 51 3.13 .92 Gruplar aras1 3.547 4 .887 1.117 .348
&  16-20 yil arasi (4) 25 347 100 Gruplarigi 275327 347 .793
o 21 yil ve iizeri (5) 33 299 100 Toplam 278.873 351
Levene 2.010 p=0.93
0-5 yil arasi (1) 128 349 74
g 6-10 yil aras1 (2) 115 345 91
S 11-15yil aras1 (3) 51 3.38 .88  Gruplar arasi 2.168 4 542 759 553
§ 16-20 y1l aras1 (4) 25 364 .80 Gruplarigi  247.801 347 714
D 21 yil ve iizeri (5) 33 230 .97 Toplam 249.969 351
Levene 2.655 p=.033
o  0-5yilarasi (1) 128  3.40 .79
E 6-10 yi1l aras1 (2) 115 3.34 .93
=2 11-15 yil aras1 (3) 51 3.32 .83 Gruplar arasi 2.181 4 545 713 584
T 16-20 yil arasi (4) 25 362 .97 Gruplarici 265405 347 .765
2 21 yil ve iizeri (5) 33 329 .97 Toplam 267.586 351
A Levene 1.787 p=.131
= 0-5 yil arasi (1) 128  3.30 .70
:g 6-10 y1l aras1 (2) 115 3.27 .86
= 11-15yilarasi (3) 51 3.24 .83 Gruplar arasi 2.296 4 574 889 .470
;En 16-20 yil aras1 (4) 25 353 81 Gruplar igi 223.962 347 .645
£ 2lylveiizeri (5) 33 314 .92 Toplam 226.258 351
Levene 1.894 p=.111
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Tablo 9 incelendiginde, mesleki kidem diizeyi degigskenine gore 6lcegin tiimiinde
ve alt boyutlarinda istatistiksel acidan anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir
[Bilgi alt boyutu i¢in Fa.347=.717, planlama alt boyutu i¢in F1.347=1.117, uygulama alt
boyutu icin F4.347=.759, degerlendirme alt boyutu i¢in Fs.347=.713, 6lcegin tiimii i¢in
F4.347=.889; p >.05]. Aritmetik ortalamalara bakildiginda, bilgi ve planlama alt
boyutlarinda 0-5 yil arasi, 6-10 y1l arasi, 11-15 yil arast, 21 y1l ve iizeri mesleki kideme
sahip olan O6gretmenlerin “orta diizeyde katiliyorum” diizeyinde, 16-20 y1l arasi
mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin “cok katiliyorum” diizeyinde algtya sahip
olduklar1 goriilmektedir. Uygulama alt boyutu incelendiginde; 0-5 yil arasi, 6-10 y1l
arasi ve 16-20 y1l aras1 mesleki kideme sahip olan dgretmenlerin “¢ok katiliyorum”
diizeyinde; 11-15 yil arast mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin “orta diizeyde
katillyorum” diizeyinde; 21 yil ve {izeri mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin
“az katihyorum” diizeyinde algiya sahip olduklar1 goriilmektedir. Uygulama alt
boyutunda 21 yil ve tizeri mesleki kideme sahip olan Ogretmenlerin okul dist
O0grenmeyi diizenlemeye yonelik algilarinin az katiliyorum diizeyinde olmasinin
sebebinin okul dis1 6grenme egitiminin son zamanlarda yayginlik kazanmasindan
kaynakli olabilecegi diisiiniilmektedir. Olgegin tiimiinde ve degerlendirme alt
boyutunda aritmetik ortalamalar incelendiginde ise 0-5 yil arasi, 6-10 y1l arasi, 11-15
yil aras1 ve 21 yil ve iizeri mesleki kideme sahip olan dgretmenlerin “orta diizeyde
katillyorum” diizeyinde, 16-20 yil aras1 mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin ise
“cok katillyorum” diizeyinde algiya sahip olduklar1 goriilmektedir.

Simif Mevcudu Degiskenine Gore Ortaokul Ogretmenlerinin ODODO’ye ve Alt
Boyutlarina iliskin Algilarina Ait Bulgular

Sinif mevcudu degiskenine gore ortaokul &gretmenlerinin ODODO’ye ve alt
boyutlarina iliskin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) testi sonuglaria Tablo 10°da
yer verilmistir.

Tablo 10.
Simif Mevcudu Degiskenine Gore ODODO 'ye ve Alt Boyutlarina Iliskin ANOVA Testi
Sonuclart

< c
o <
2% SmfMeveudu  n i’:?]’:[‘f KT sd KO F p  Fark
%v) g ynag
6-10 aras1 (1) 23 344 86
11-15 aras1 (2) 30 319 .78
— Gruplar arasi 3.363 4
5 1620ansi(3) 106 325 86 PR a7 841 1108 oss
m  21-25 arasi (4) 86 328 .83 Toplam 246.834 351 .637
26 ve lizeri (5) 107 310 .83
Levene .102 p=.982
6-10 aras1 (1) 23 340 .86
o 11-15 aras1 (2) 30 320 .78
= Gruplar arasi 8.314 4
S ;ijg“ra“ (i) 122 2;2 gg Gruplarici 270559 347 2973 2666 .032% ¢
S arast (4) 2689 o0lam 278969 351

26 veiizeri (5) 107 292 .90
Levene 343 p=.849
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6-10 aras1 (1) 23 369 .79

< 11-15 aras1 (2) 30 3.67 .68
£ Gruplar aras1 5.729 4
£ 1620arasi(3) 106 346 86 o lrici 244240 347 1232 2035 089
=4 21-25 aras1 (4) 86 352 .76 Toplam 249969 351 .704
O 26 ve tizeri (5) 107 329 .93 '
Levene 2.555 p=.039
qé 6-10 aras1 (1) 23 370 .82
11-15 aras1 (2) 30 356 .77
k=) i Gruplar aras1 5.698 4
5§ 1620ama(3) 106 337 81 o lici 261888 347 14 1gg7 112
5 21-25aras1 (4) 86 342 .76 Toplam 267586 351 .755
0 26veiizeri (5) 107 324 .94 :
B levene 2043 p=.088
= 6-10 aras1 (1) 23 355 .80
z% 12-;5 arast (2) 30 338 .69 Gruplar arasi 5.207 4 1.302
-20 arasi (3) 106 330 .82 - 347
g Gruplar igi 221.051 .637 2.043 .088
20 21-25 arasi (4) 86 336 .76 Toplam 226.258 351
é’ 26 veiizeri (5) 107 328 .83 '
[Levene 793 p=.530
*p<.05

Tablo 10 incelendiginde, planlama alt boyutunda sinif mevcudu degiskenine goére
anlamli bir farkliik oldugu goriilmektedir [Fs.347=2.666; p<.05]. Aritmetik
ortalamalara bakildiginda; 6-10 arasi, 11-15 arasi, 16-20 arasi, 21-25 arasi ve 26 ve
tizeri sinif mevcudu olan &gretmenlerin “orta diizeyde katiyorum” diizeyinde
algiya sahip olduklar1 gériilmektedir. Yapilan Scheffe testi sonucunda, planlama alt
boyutunda gruplar arasi farkliligin 21-25 simif mevcudu olan 6gretmenler ile 26 ve
tizeri sinif mevcudu olan dgretmenler arasinda 21-25 siif mevcudu olan dgretmenler
lehine oldugu gorilmektedir. Sinif mevcudu degiskenine gore bilgi, uygulama ve
degerlendirme alt boyutlarinda ve 6l¢egin tiimiinde istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik olmadig1 goriilmektedir [Bilgi boyutu i¢in Fs.347=1.198, uygulama boyutu
icin F4.347=2.035, degerlendirme alt boyutu igin Fa.347= 1.887, dlgegin tiimii i¢in Fa.
347=2.043; p>.05]. Aritmetik ortalamalar incelendiginde; bilgi alt boyutu igin 6-10
arasi siif mevcudu olan 6gretmenlerin “cok katihyorum” diizeyinde; 11-15 arast,
16-20 arasi, 21-25 arasi, 26 ve lizeri sinif mevcudu olan Ggretmenlerin ise “orta
diizeyde katihyorum” diizeyinde algiya oldugu belirlenmistir. Uygulama alt boyutu
aritmetik ortalamalarina bakildiginda; 6-10 arasi, 11-15 arasi, 16-20 arast ve 21-25
arast sinif mevcudu olan 6gretmenlerin “cok katiliyorum” diizeyinde, 26 ve iizeri
simf mevcuduna sahip olan Ogretmenlerin ise “orta diizeyde katihyorum”
diizeyinde algiya sahip olduklar1 goriilmektedir. Degerlendirme alt boyutu igin
aritmetik ortalamalar incelendiginde; 6-10 arasi, 11-15 aras1 ve 21-25 arast simif
mevcudu olan 6gretmenlerin “gok katihyorum” diizeyinde; 16-20 arasi ile 26 ve
iizeri sinif mevcuduna sahip dgretmenlerin “orta diizeyde katihyorum” diizeyinde
algiya sahip oldugu goriilmektedir. Olgegin tiimiine ait aritmetik ortalamalara
bakildiginda ise 6-10 arast simif mevcudu olan dgretmenlerin “cok katiliyorum”
diizeyinde; 11-15 arasi, 16-20 arasi, 21-25 arasi ile 26 ve tizeri sinif mevcudu olan
Ogretmenlerin ise “orta diizeyde katihyorum” diizeyinde algiya sahip oldugu
goriilmektedir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu baslik altinda; dncelikle ODODO niin alt boyutlari olan bilgi, planlama, uygulama
ve degerlendirme boyutlarinin maddelerine iligkin sonuglara, daha sonra 6lgegin
tlimiiniin ve alt boyutlarinin sirasiyla belirlenen degiskenler (cinsiyet, mezun olunan
fakiilte, egitim diizeyi, gorev yapilan okul tiirli, okul dis1 6grenmeyi diizenleme ile
ilgili egitim alma durumu, okul dis1 6grenme etkinlikleri diizenleyip diizenlememe,
mesleki kidem, sinif mevcudu) agisindan incelenmesine iliskin sonuglara yer verilmis
ve elde edilen sonuglar alanyazinda yer alan arastirmalarla karsilagtirilarak
tartistlmisgtir.

Arastirmada ODODO’niin maddelerine iliskin sonuglar incelendiginde; bilgi,
planlama, degerlendirme alt boyutlarinda ve Olcegin tiimiinde ortaokul
O0gretmenlerinin “orta diizeyde katiliyorum” diizeyinde; uygulama alt boyutunda ise
“cok katiliyorum” diizeyinde algiya sahip olduklari goriilmektedir. Bu sonuca gore
ortaokul 6gretmenlerinin okul dig1 6grenmeyi diizenlemede uygulama alt boyutuna
daha hakim olduklar1 ve uygulamaya iliskin algilarinin daha yiiksek diizeyde oldugu
sOylenebilir. Ustabulut (2021) tarafindan yapilan arastirmada bilgi, planlama,
uygulama ve degerlendirme alt boyutlarinda Tiirkge 6gretmeni adaylarmin “gok
katiliyorum” diizeyinde algiya sahip olduklari bilinmektedir. Benzer sekilde Aslan
(2021) tarafindan yiiriitiilen aragtirmada, okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iliskin
Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin algilarimin tiim alt boyutlarda ve olgegin
tiimiinde “orta diizeyde katiliyorum” yoniinde oldugu tespit edilmistir. ODODO
kullanilan bu arastirmalarda 6gretmenlerin, 6gretmen adaylarinin ve idarecilerin okul
dis1 dgrenmeye karsi olumlu yonde algiya sahip olduklari sdylenebilir. James ve
Williams (2017) tarafindan yapilan arastirmada okul disi 6grenme etkinliklerinin
planlanmasi konusunda 6grencilerin problemleri kendi baslarina ve ekiple ¢ozerek,
giiven duygusunun asilanmasinda okul dis1 egitimin etkili bir sekilde planlamasinin
onemi {iizerinde durulmaktadir. Ote yandan fen bilgisi Ogretiminde siif
ogretmenlerinin okul dist 6grenme hakkindaki goriislerini ortaya koymak amaciyla
yapilan arastirmada, smf Ogretmenleri bilginin  sekillendirilmesinde ve
anlamlandirilmasinda fen bilimleri programlariyla uyusan okul digi 6grenmelerin
etkili oldugunu dile getirmislerdir (Ay vd., 2015). Okul i¢inde ve okul disinda fen
bilgisi 6grenimi hakkinda yapilan bir arastirmada ise dgrenciler ¢evrenin fen bilgisi
O0greniminin ger¢eklesmesinde ve Ogrenmenin iyilestirilmesinde etkili oldugunu
belirtmistlerdir (Vedder Weiss & Fortus, 2013). Smith (2005) tarafindan yapilan bir
aragtirmada, erken donemlerde fen 6gretimi ve 6greniminde okul dis1 deneyimlere yer
verilmesinin yol gosterici bilgilerin sekillenmesinde etkili oldugu vurgulanmistir. Bu
noktada Stavrona ve Urhahne (2010) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmada, o6zellikle
ergenlik doneminde 6grencilerin bilim ve teknoloji miizelerine yonelik olumlu tutuma
sahip olmalarinin 6nemli oldugu belirtilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bir diger sonug ise cinsiyet degiskenine gore okul
dist 6grenmeyi diizenlemeye iligkin ortaokul G&gretmenlerinin algi diizeyleridir.
Arastirmada 6l¢egin tiimiinde ve alt boyutlarinda kadin ve erkek 6gretmenler arasinda
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istatistiksel agidan anlaml bir farklilik olmadigi tespit edilmistir. Kadin 6gretmenlerin
ODODO alt boyutlarindan bilgi ve planlama boyutlarinda “orta diizeyde
katiliyorum”, uygulama ve degerlendirme boyutlarinda “cok katiliyorum” diizeyinde
algiya sahip olduklari; erkek dgretmenlerin ise dlgegin tiim alt boyutlarinda “orta
diizeyde katiliyorum” algiya sahip olduklari tespit edilmistir. Olgegin tiimiinde ise
kadin ve erkek 6gretmenlerin okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iliskin “orta diizeyde
katiliyorum” diizeyinde algiya sahip olduklari sonucuna ulasilmistir. Bu sonug
15181nda, kadin 6gretmenlerin uygulama ve degerlendirme alt boyutlarmna iliskin algi
diizeylerinin daha iyi oldu sdylenebilir. Alanyazin incelendiginde, benzer sekilde
Aslan (2021) tarafindan yapilan arastirmada da okul yoneticileri ve 6gretmenlerin;
Bezzekgi (2020) tarafindan yapilan arastirmada ise okul yoneticilerinin okul dist
o0grenme ortamlarina iligkin algilarinda cinsiyet degiskeni ac¢isindan anlamli farklilik
olmadigi tespit edilmistir. Bu durumda, kadin ve erkek okul ydneticilerinin ve
ogretmenlerinin okul dig1 6grenme ortamlar1 hakkinda sahip olduklart alginin benzer
oldugu sdylenebilir. Bulgularin aksine, Oner (2015) tarafindan sosyal bilgiler
Ogretmenleri ile yiirlitiilen aragtirmada ise arastirmaya dahil olan 6gretmenlerden
kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih
ogretiminde okul dis1 etkinlikleri daha fazla gergeklestirdikleri belirlenmistir. Demir
(2007y’in simif dgretmenlerinin hayat bilgisi ve sosyal bilgiler derslerinde gozlem
gezisi yontemini uygulama durumlarinin incelendigi arastirmada erkek simf
ogretmenlerinin kadm smif 6gretmenlerine kiyasla daha fazla gezi diizenledikleri
tespit edilmistir.

Bu arastirma ¢ergevesinde elde edilen bir diger sonug ise ortaokul 6gretmenlerinin
mezun olunan fakiilte degiskenine gore okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iliskin
algilan ile ilgilidir. Arastirmada, mezun olunan fakiilte degiskenine gore Slgegin
timiinde ve alt boyutlarinda istatistiksel agidan anlamli farklilik olmadigi sonucuna
ulagilmistir. Benzer sekilde Tatar ve Bagriyanik (2012) tarafindan fen ve teknoloji
ogretmenlerinin okul digt egitime yonelik goriislerinin incelendigi aragtirmada da
mezun olunan fakiilte degiskenine gore 6gretmenlerin okul dis1 egitime dair algilari
arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 tespit edilmistir.

Arastirma kapsaminda ele alinan bir diger sonug ise egitim diizeyi degiskenine
dair ortaokul 6gretmenlerinin okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iliskin algilaridir.
ODODO bilgi, planlama, uygulama alt boyutlarinda ve 6lgegin tiimiinde egitim
diizeyi degiskenine gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi tespit
edilmigtir. Degerlendirme alt boyutunda ise egitim diizeyi degiskenine gore yliksek
lisans mezunu 6gretmenler lehine istatistiksel agidan anlamli farklilik oldugu tespit
edilmistir. Bu sonugtan yola ¢ikarak ODODO’niin degerlendirme alt boyutunda
lisanstistii egitim diizeyine sahip Ogretmenlerin algilarinin daha yiiksek oldugu
sOylenebilir. Arastirma sonucuna paralel sekilde Aslan (2021) tarafindan yapilan
aragtirmada, okul yoneticileri ve 6gretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlarina dair
algilar1 arasinda lisansiistii egitim mezunlar1 lehine anlamli farklilik oldugu
belirlenmistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda, lisansiistii egitim mezunu
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Ogretmenlerin okul dig1 6grenme ortamlarina ve okul dist 6grenmeye iliskin
algilarinin olumlu yonde oldugu sdylenebilir. Bu sonuglarin aksine Bezzekgi (2020)
tarafindan yapilan arastirmada ise egitim diizeyi degiskeni acisindan okul disi
6grenme ortamlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir. Ote yandan
Urey ve Kaymake1 (2020) tarafindan yapilan arastirmaya katilan sinif gretmenlerinin
okul dis1 6grenme ortamlarini kullanma durumlart egitim diizeyi degiskeni agisindan
incelenmis ve doktora diizeyi, yliksek lisans diizeyi ve lisans diizeyi 6gretmen gruplari
arasinda farkliligin doktora diizeyinde mezun olan 6gretmenler lehine oldugu tespit
edilmistir.

Aragtirmada ulagilan bir baska sonug ise gorev yapilan okul tiirli degiskenine gore
ortaokul 6gretmenlerinin okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iliskin algilaridir. Gorev
yapilan okul tiirii (ortaokul ve imam hatip ortaokulu) degiskenine goére Slgegin
timiinde ve alt boyutlarinda istatistiksel agidan anlamli farklilik olmadig1 tespit
edilmigtir. Yapilan alanyazin taramasi sonucunda, ilgili konuda okul tiirii degiskeni
olarak 6zel okul ve devlet okulunda galisan 6gretmen goriislerinin karsilastirtldigi bir
aragtirmaya rastlanmistir. Demir (2007) sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi ve sosyal
bilgiler dersinde gozlem gezisi yontemini kullanma konusunda 6zel okulda ¢aligan
siif 6gretmenlerinin devlet okulunda gorev yapan sinif 6gretmenlerine kiyasla daha
fazla maddi sikint1 yasadiklar dile getirilmistir. Bu durum farkli okul tiirlerinde farkli
sonuglar elde edilebilecegi seklinde yorumlanabilir.

Arastirmada ulasilan bir diger sonu¢ da okul dist 6grenmeyi diizenleme ile ilgili
egitim alma durumu degiskenine gore dl¢egin tiimiinde ve alt boyutlarinda okul dis1
ogrenmeyi diizenleme ile ilgili egitim alan 6gretmenler lehine istatistiksel agidan
anlamli farkliligin oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde Aslan (2021) tarafindan
ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin okul dig1 6grenme ortamlarina dair algilarinin
incelendigi arastirmada, konu ile ilgili egitim alan ve almayan gretmenler arasinda
egitim alan 6gretmenler lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu
neticesinde okul dis1 6grenmeyi diizenleme ile ilgili egitim alan 6gretmenlerin konuya
daha hakim olduklar1 ve algt diizeylerinin daha iyi diizeyde oldugu sdylenebilir. Bu
sonuglarina aksine Bezzek¢i (2020) tarafindan yapilan arastirmada egitim
yoneticilerinin okul dis1 egitim ortamlar ile ilgili egitim alma degiskeni ve okul dis1
Ogrenme ortamlarina iligkin algilarinda anlaml bir farklilik olmadig: tespit edilmistir.
Urey ve Kaymakei (2020) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, okul dis1 6grenme
mekanlar1 hakkinda egitim alan simf Ogretmenleri ve egitim almamis smuf
Ogretmenleri arasinda egitim alan 6gretmelerin okul dis1 6grenme mekanlarini daha
¢ok kullandig1 sonucuna ulasilmistir. Seyhan (2020) tarafindan yapilan aragtirmada
okul dis1 6grenme etkinliklerinin etkili olabilmesi adina 6gretmenlerin ve idarecilerin
okul dis1 6grenme konusunda bilgilendirilmesi gerektigi dile getirilmistir. Okul dis1
ogrenmeye iliskin 6gretmen egitim programlarinin ele alindigi arastirmada ise
Ogretmenlere verilen mesleki gelisim egitimlerine mentorlik uygulamasinin
getirilmesi ile okul dis1 6grenme etkinliklerinin siirdiiriilebilirliginde etkili olabilecegi
dile getirilmistir (Cigdemoglu, Tekeli & Koseoglu, 2019).
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Mevcut arastirma elde edilen bir diger sonug, okul dist 6grenmeyi diizenleme ile
ilgili etkinlik diizenleme durumu degiskenine gore Olgegin tiimiinde ve alt
boyutlarinda okul dig1 6grenmeyi diizenleme ile ilgili etkinlik diizenleyen d6gretmenler
lehine istatistiksel agidan anlamli farklilik oldugudur. Fiiz (2018) tarafindan yapilan
aragtirma kapsaminda okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iliskin &gretmenlerin ve
midirlerin goriisleri alinmig ve arastirmaya katilan 6gretmen ve miidiirlerin okul digt
ogrenme etkinliklerini diizenleme konusuna oldukga istekli olduklar1 tespit edilmistir.
Bu bulguyu destekler nitelikte, Oner (2015) sosyal bilgiler dersi kapsaminda
ogretmenlerin okul dist etkinlikleri diizenleme durumlarini ele aldig: arastirmasinda,
ogretmenlerin % 58’inin okul dis1 etkinliklere yer verdigini; % 23’iiniin okul dis1
etkinliklerde bulunmadigimi ve % 19’unun ise okul digi etkinliklere kismen
bagvurdugunu dile getirmistir. Urey ve Kaymakci (2020) tarafindan yapilan benzer
bir aragtirmada hayat bilgisi dersi kapsaminda sinif 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme
mekanlarint kullanma durumlari ele alinmig ve katilan 6gretmenlerden % 69’unun
okul dis1 6grenme mekanlarim kullandigi, % 31’inin ise okul disi &grenme
mekanlarina ders kapsaminda yer vermedigi belirlenmistir. Tosun (2015) tarafindan
yapilan arastirmada hayat bilgisi dersi igerisinde yapilan miize uygulamalari ele
alinmig ve arastirmaya katilan 6gretmenlerin birgogu miize uygulamasini yilda en az
1 kez gergeklestirdiklerini dile getirmistir. Ote yandan Maden (2012) tarafindan
yapilan arastirmada, Tiirkce Ogretmenlerinin biiyiik bir kismi dgrencilerin gezip
gordiikleri yerler hakkinda yazi yazma veya Ogrencilere kiitiiphane aliskanligt
kazandirilmas: i¢in arastirma 6devleri verme gibi okul dist faaliyetleri her zaman
tercih ettiklerini belirtmistir. Cografya dersi kapsaminda ise okullar tarafindan
diizenlenen okul dis1 6grenme etkinlik sayisi ile bu okullarin bulundugu bélgede yer
alan agik hava egitim tesislerinin mevcudiyeti arasinda 6nemli bir baglantinin oldugu;
bu egitim tesislerinin okul dis1 6grenme etkinliklerinin diizenlemesinde belirleyici
role sahip olduklar1 belirtilmistir (Taylor, Power & Rees, 2010).

Arastirma ¢ercevesinde elde edilen bir baska sonug, ortaokul dgretmenlerinin
mesleki kidem degiskenine gore okul disi dgrenmeyi diizenlemeye dair algi
diizeyleridir. Arastirmada, mesleki kidem diizeyi degiskenine gore dlgegin tiimiinde
ve alt boyutlarinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir.
Benzer sekilde Bezzekgi (2020) nin ¢alismasinda egitim ydneticilerinin algilarinda
mesleki kidem diizeyi degiskeni ve okul dig1 6grenme ortamlari arasinda anlamli bir
farkliligin olmadig1 belirlenmistir. Elde edilen sonuglarin aksine, Urey ve Kaymakci
(2020) tarafindan yapilan aragtirmada mesleki kidemi 11-15 yil arasi olan tecriibeli
ogretmenlerin okul dig1 6grenme ortamlarini gogunlukla kullandiklari, mesleki kidemi
1-5 y1l arasinda olan 6gretmenlerin ise okul dis1 6grenme ortamlarini yaygin bigimde
kullanmadiklarin1  sonucuna ulasilmigtir. Demir (2007) tarafindan yiiriitiilen
calismada sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi ve sosyal bilgiler dersinde gozlem gezisi
yontemini kullanma durumlari ele alinmis ve 1-10 yil aras1 mesleki kideme sahip sinif
Ogretmelerinin gézlem gezisi yontemini uygularken en az diizeyde giivenlik problemi
yasadiklari, 21 yil ve iizeri mesleki kideme sahip sinif 6gretmenlerinin ise yliksek
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diizeyde giivenlik problemi yasadiklari tespit edilmistir. Yokus (2020)un
calismasinda okul dis1 6grenmeyi diizenlemede 6gretmenin profesyonellik diizeyinin
onemli oldugu ve okul dis1 Ogrenme tecriibelerini edinmede Ogretmenin
profesyonellik diizeyinin kolaylastirici role sahip oldugu tespit edilmistir.

Son olarak mevcut aragtirmada ulasilan sonug, ortaokul &gretmenlerinin simf
mevcudu degiskenine gore okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iliskin alg1 diizeyleridir.
Aragtirmada siif mevcudu degiskenine gore okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iliskin
ortaokul Sgretmenlerinin algilarinda planlama alt boyutunda istatistiksel agidan
anlaml bir farklilik oldugu, diger alt boyutlarda ve dl¢egin tiimiinde ise istatistiksel
acidan anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir. Planlama alt boyutunda 21-25
arasi ile 26 ve {izeri 6grencisi olan 6gretmenler arasinda 21-25 arasinda sinif mevecudu
olan 6gretmenler lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Bu arastirmanin aksine
Oner (2015) tarih 6gretiminde okul dis1 etkinliklerin k nedenlerini incelemis ve siif
mevcudunun fazla oldugu siniflarda okul disi etkinliklere az yer verildigi sonucuna
ulagmugtir. Benzer sekilde Urey ve Kaymakei (2020) simif dgretmenlerinin hayat
bilgisi dersinde okul dis1 6grenme ortamlarinin tercih edilmeme sebeplerinden birinin
siif mevcutlarinin kalabalik olmasi gériisiinde oldugu sonucuna ulagmustir. Soylu ve
Karamustafaoglu (2020) tarafindan yapilan aragtirmada da okul disi 6grenme
ortamlarma diizenlenen gezilerde smif mevcudunun fazla olmasi planlanan
etkinliklerin aksamasina ve maliyetin karsilanmasinda zorluklara sebep olabilecegi
tespit edilmistir. Selanik Ay ve Erbasan, (2016) tarafindan yapilan arastirmada da sinif
mevcutlarinin kalabalik olmasimin okul dis1 6grenmeyi zorlastirdig1 dile getirilmistir.
Karademir (2013) tarafindan yapilan arastirmada ise 6gretmenlerin fen ve teknoloji
dersinde okul dist 6grenme etkinliklerini diizenlenme durumu ele alinmig ve birgok
ogretmen sinif mevcutlarinin kalabalik olmasindan dolay1 ileri yillarda okul dist
o6grenme etkinliklerini diizenlemeye iliskin olumlu goriige sahip olmadiklarini dile
getirmistir.

Aragtirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki 6neriler sunulmustur:

1. Okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iliskin 6gretim kademelerinde okul dis1
ogrenmeyi destekleyici etkinliklere ve okul dis1 egitim ortamlarina katilima
program dahilinde daha fazla yer verilmelidir.

2. Arastirma sonucunda, egitim diizeyi degiskenine gore okul dis1 6grenmeyi
diizenlemeye iliskin ortaokul 6gretmenlerinin algilarinda lisansiistii mezun
olan 6gretmenler lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Lisans
mezunu olan Ogretmenlerin okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iliskin
algilarmin  yeterli diizeyde olmasma katki saglayacak etmenlerin
belirlenmesine yonelik arastirmalar yapilmalidir.

3. Arastirma kapsaminda okul disi Ogrenmeyi diizenlemeye iliskin
O0gretmenlerin egitim alma durumlar1 ele alinmis ve egitim alan 6gretmenler
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lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Okul dist
6grenmeyi diizenlemeye iliskin gerekli konferanslar, seminerler ya da hizmet
ici egitimler ile ogretmenlerin bu konu hakkinda bilgilendirilmesi
saglanmalidir.

4. Alanyazinda okul dig1 6grenmeyi diizenlemeye iliskin daha ¢ok 6gretmen
gOriis ve algilarina yonelik arastirmalarin oldugu, 6grenci goriislerinin sinirl
sayida oldugu gorillmektedir. Okul dis1 Ogrenmeye iliskin &grenci
goriislerini kapsayan arastirmalarin yapilmasi ve sonuclarin karsilastirilmasi
alana katki saglayacaktir.

5. Bu aragtirmada, ortaokul 6gretmenlerinin okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye
iligkin algilar1 incelenmistir. Farkli 6rneklem gruplar1 ve 6gretim kademeleri
ile caligmalar yapilmasi alanyazina katki saglayacaktir.

6. Okul dis1 6grenmeyi diizenlemeye iligkin nicel, nitel ve karma arastirma
yontemleri kullanilarak daha detayli arastirmalar yapilmali ve elde edilen
sonuglar karsilastiritlmalidir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Yazarlar arasinda ¢ikar ¢atigmasi yoktur, tiim etik kurallara uymuslardir ve ¢aligmaya
esit oranda katki saglamiglardir.
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Extended Abstract

The purpose of this research is to examine secondary school teachers’ perceptions of
regulating out-of-school learning in terms of various variables.

In the study, in which quantitative research method was used, scanning model was
preferred. The universe of the research consists of 1428 teachers working in the
secondary school affiliated to the Ministry of National Education in the Central district
of Sivas province in the spring term of the 2020-2021 academic years. The sample of
the research consists of 352 teachers working in a secondary school affiliated to the
Ministry of National Education in the central district of Sivas province in the spring
term of the 2020-2021 academic years, which was selected with the cluster sampling
method. The “Out of School Learning Regulation Scale” (OOSLRS), which was
developed by Bolat and Kéroglu (2020) was used to collect the research data. The
scale consists of 4 sub-dimensions as “knowledge”, “planning”, “application” and
“evaluation” and 29 items. When the CFA results of the scale were examined, it was
seen that the fit indices were sufficient (X? = 496.34; p < .05; df = 366; X? /df =
2135.62; RMSEA =.127; SRMR =.058; NFI =.95; NNFI = .95; CFIl = .96; IFI = .96;
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RFI = .94).The internal consistency coefficients (cronbach’s alpha) of the scale were
calculated as .86 for the knowledge sub-dimension, .81 for the planning sub-
dimension, .73 for the application sub-dimension, .77 for the evaluation sub-
dimension, and .87 for the whole scale. In the analysis of data; descriptive statistics,
independent groups t-test, one-way analysis of variance (ANOVA), Scheffe test were
used. The level of significance accepted in the analysis of the data was .05.

As a result of the research; in the sub-dimensions of knowledge, planning, and
evaluation regarding the items of OOSLRS and in the whole scale, secondary school
teachers are at the level of “I agree moderately”; in the application sub-dimension, it
was determined that they had a perception of “T agree very much”. It can be said that
secondary school teachers have a more positive perception in the application part of
out-of-school learning activities. In the study, it was determined that there was no
statistically significant difference in the whole scale and its sub-dimensions, according
to the variables of gender, faculty graduated, type of school, and professional
seniority. According to the education level variable, it was determined that there was
no significant difference between the groups in the sub-dimensions of knowledge,
planning, implementation and in the whole scale and there was a statistically
significant difference in favor of the graduate teachers in the evaluation sub-
dimension. When the arithmetic averages for the evaluation sub-dimension are
examined, it is seen that the teachers with a bachelor’s degree have a perception of "I
agree moderately”, and teachers with a master’s degree have a perception of “I agree
very much”. According to the variable of educational status related to arranging out-
of-school learning, it was concluded that there was a statistically significant difference
in favor of the teachers who received training on arranging out-of-school learning in
the whole scale and its sub-dimensions. When the arithmetic averages are examined,
it has been determined that teachers who receive training on regulating out-of-school
learning have a perception of “I agree very much” in the whole scale and its sub-
dimensions, and teachers who do not receive training in regulating out-of-school
learning have a perception of “I agree moderately”. According to the variable of
organizing activities related to regulating out-of-school learning, it was concluded that
there was a statistically significant difference in favor of the teachers who organized
activities related to regulating out-of-school learning in the whole scale and its sub-
dimensions. When the arithmetic averages are examined, it has been determined that
the teachers who organize activities related to regulating out-of-school learning have
a perception of “I agree very much” in the whole scale and its sub-dimensions, and
teachers who do not organize any activities related to regulating out-of-school
learning have a perception of “I agree moderately”. Finally, it was determined that
there is no statistically significant difference in the whole scale and in the sub-
dimensions of knowledge, practice, and evaluation according to the class size
variable; in the planning sub-dimension, there is a significant difference between the
teacher groups with a class size of 21-25 and with a class size of 26 and more in favor
of teachers with a class size of 21-25. When the arithmetic averages are examined, it
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has been determined that teachers with a class size of 6-10, 11-15, 16-20, 21-25, and
26 and more have a perception “I agree moderately”.
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