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Bu arastirmanin temel hedefi 6gretmen adaylarinin dgretim tekniklerinin se¢imine iliskin yeterlik algilarini 6lgmeyi
amaglayan gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirmektir. Arastirma betimsel bir ¢alisma olup tarama modeli
kullanilarak yiiriitiilmiistiir. 2015-2016 egitim-6gretim yili bahar déneminde Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi
bilinyesinde Ogrenim goren Ogretmen adaylari arastirmanin c¢alisma grubunu olusturmaktadir. Aragtirmanin amaci
dogrultusunda &lgek gelistirme siirecine ilgili literatiir taramasi yapilarak baglanilmig ve 40 maddelik madde havuzu
olusturulmustur. Alan uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda madde havuzunda yer alan 10 maddenin O6lgekten
cikartilmasi karar1 alinmis ve geriye kalan 30 maddelik taslak lcek formu Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi Stnif
Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi, flkogretim Matematik Ogretmenligi, Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi, Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Programlarinda 6grenim géren toplam 427 dgretmen
adayma uygulanmistir. Olgegin gecerlik caligmas: kapsaminda agimlayici ve dogrulayici faktér analizi ¢aligmalar
yapilmis, giivenirligi i¢in ise i¢ tutarligi analiz edilmistir. A¢imlayici faktor analizi sonuglarina gore; 6lgegin Kaiser-
Mayer-Olkin (KMO) degeri .95; Barlett Sphericity testi sonucunun ise anlamli oldugu, dlgegin 2 faktdrde toplam 22
maddeden olustugu, 22 maddenin toplam varyansin %49.36’sin1 agikladig: tespit edilmistir. Dogrulayici faktor analizi
ise, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim géren ve agimlayici faktor
analizi ¢caligmasina katilmayan 427 6gretmen adaymdan toplanan veriler {izerinden yiiriitiilmiistiir. Dogrulayict faktor
analizi sonucunda, dlgegin uyum degerlerinin “kabul edilebilir” ve “miikemmel uyum” 6Sl¢iisiinde oldugu goriilmiis,
blgegin iki faktorlii yapist dogrulanmustir. Olcegin biitiiniine ydnelik Cronbach-Alpha giivenirlik katsayisi ise . 90
olarak tespit edilmistir. Arastirmanin sonucunda, Ogretim Tekniklerinin Secimine Iliskin Yeterlik Algilar1 Olgegi’nin
Ogretmen adaylarmin 6gretim tekniklerinin segimine iligkin kendilerini ne derece yeterli olarak algiladiklarini

yansitmak amactyla kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir 6l¢gme aract oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretim yontem ve teknikleri, dgretim tekniklerinin secimi, 6gretmen adaylari, gecerlik,
glivenilirlik.

Abstract

The main objective of this study is to determin the relationship between efficacy of teachers and teaching techniques in
order to develop a valid and reliable instrument, this study was created by the Kafkas University 2015-2016 spring
semester teachers special form education Faculty, and the aim of the study is to make literature of the development
process scale and to create 40-point item pool. 10 articles in the pool decision were taken from the expert material and
the remaining 30-point draft scale form were taken from Kafkas University Faculty of Education Classroom Teaching,
Early Childhood Education, Elementary Science Education, Primary Mathematics, Social Studies Education, Guidance
and Counselling Programs 's was applied to a total of 427 participant teachers. The validity of the scale under the
exploratory and confirmatory factor analysis were performed and analyzed for the reliability of the internal
consistency. According to the results of exploratory factor analysis; scale of the Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) value of
.95; Bartlett is the Sphericity test results to be meaningful, the scale consisted of 22 items in a factor of 2, 22
substances have been found to explain the 49.36's% of the total variance. The confirmatory factor analysis, in the
2015-2016 academic year studying at Kafkas University Faculty of Education was to participate in the study and
exploratory factor analysis and conducted on data that collected from 427 teacher candidates. As a result of
confirmatory factor analysis, the scale of adaptation values "acceptable" and "perfect fit" to the extent that they have
seen, two-factor structure of the scale was confirmed. Cronbach's Alpha reliability coefficient for the whole scale-has
been identified as 90. The results showed, for the Selection of Technical Teaching Efficacy Scale were identified by
teachers teaching techniques for the selection of the adequacy themselves as reliable and valid measurement tool that
can be used to reflect perceived.

Keywords: Teaching methods and techniques, the choice of teaching methods, candidate teachers, validity, reliability.

! Yrd.Dog.Dr., Kafkas Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim Bolum, drsulefirat@gmail.com
2 Tiirkce Ogretmeni, Kars Dagpinar Ortaokulu, fesra3634@hotmail.com

3 sinif Ogretmeni, Kars Susuz Kalecik ilkokulu, hbeseren@gmail.com

* Okuléncesi Ogretmeni, Kars Derecik ilkokulu, sakineozbek40@gmail.com




2017, 16,61 (397-411) http://dergipark.gov.tr/esosder

1. GIRIS

Icinde bulundugumuz bilgi toplumunda ogrenenlerin en temel gereksinimlerinin
basinda bilgiye ulasmaktan ziyade bilgiye ulasma yollarin1 6grenmek yer almaktadir. Clinkii
geligen teknoloji artik 6grenenlerin bilgiye ulasmalarini kolaylastirmis, bilgi; saniyelerle ifade
edilen oldukg¢a kisa bir zaman dilimi igerisinde 6grenenler tarafindan erisilebilme 6zelligi
kazanmistir. Bu nedenle bilgi toplumunda 6gretmenlerin temel rolii, 6grenenlere bilgi sunmak
degil onlarin ihtiyag duyduklar1 bilgilere nasil ulasacaklarimi Ogretmek ve bilgiyi
kesfetmelerini saglamak olmustur. Elbette ki 6gretmenlerin kendilerinden beklenen bu rolii
gerceklestirebilmeleri i¢in Oncelikle kendilerinin bilgiye nasil ulasacaklarmin bilgisini
edinebildikleri bir hizmet Oncesi egitim siireci i¢inde bulunmalar1 gerekmektedir. Atag’in
(2003) belirttigi gibi Ogretmenlerin yetistirilme siireci, okullardaki egitim etkinliklerinin
kalitesi i¢in kilit bir siirectir.

Ogretmen egitimi siirecinde cevap aranmasi gereken sorularin basinda “Bir égretmen
aday1 nasil daha iyi 6grenir?” sorusu yer almaktadir. Ancak bu sorunun spesifik bir yaniti
bulunmamaktadir. Ciinkii 6grenme, bireyin diinyay1 nasil algiladigi ve anladigi ile ilgidir.
Ayn1 O6grenme ortaminda bulunmasina ragmen her Ogretmen adayr yani her Ogrenen
birbirinden farkli yollar ve farkli hizlar izleyerek diinyay:r algilama ve anlamaya kisaca
ogrenme gergeklestirmeye calismaktadir (Fry, Ketteridge ve Marshall, 2009, s.8). Ornegin,
baz1 6grenenler en iyi bagkalarini izleyerek ve izlediklerine yonelik notlar alarak daha etkili
ogrenirken bazilar1 dinleyerek, bazilar1 da 6grenme aktivitelerine dogrudan katilarak daha
etkili bir 6grenme gerceklestirebilirler (Erciyes, 2009, s.289). Cilinkii insan hem birbirinden
farkli, hem baz1 bakimlardan benzer hem de ¢ok boyutlu bir varliktir (Sénmez, 2004, s.62). O
halde 6gretmen egitimi siirecinde de Ogretme-O0grenme ortamlarinin dgretmen adaylarinin
bilgiye farkli yollardan ulasabilmelerine imkan taniyacak sekilde cesitli 6gretim strateji,
yontem ve tekniklerinin kullanimina olanak saglayacak nitelikte olmasi gerekli ve 6nemlidir.

Ogretim etkinliklerini diizenlerken kullanilacak metodoloji, somuttan soyuta bir
yaklagim izlenerek Ogretim stratejilerinden, 6gretim yontemlerine, 6gretim yontemlerinden
ogretim tekniklerine dogru uzanmaktadir (Erginer, 2000; Akt: Yildizlar, 2009, s.173). Genel
olarak 6gretim strateji, yontem ve teknikleri “6grenme hedeflerine ulasmak iizere belirlenen
konularin 6grenilmesi i¢in izlenen yollar” (Goziitok, 2006, s.203) olarak tanimlanmaktadir.
Hedeflerin saptanmasi ve hedefleri gerceklestirici nitelikte 6grenme yasantilarinin se¢imi isini
planlamis bir 6gretmen, egitim durumlarinin diizenlenisi sirasinda 6gretimin etkili olmasinda
ozellikle 6gretim tekniklerin roliinii ve isgoriilerini dikkate almak durumundadir (Bilen, 2002,
$.97).

Etkili ogretimi gerceklestirmek amaciyla 6grenme ortaminda kullanilmasi Onerilen
ogretim tekniklerine yonelik olarak literatiirde farkli 6zellikler g6z Oniine alinarak yapilmis
cesitli tammlamalar bulunmaktadir. Ogretim teknigi, Bilen’e (2010, s.246) gbre Ogretim
etkinliklerini gerceklestirmek amaciyla ise kosulan belirli bir egitimsel olusumu orgiitleme ve
sunma eylemi; Erdem’e (2006) gore 0gretim etkinligi i¢in bagvurulmasi gereken beceri ve
islemler; Gomleksiz (2004, s.84)’ e gore Ogretme siirecinde 6Zrenciyi dnceden belirlenmis
hedeflere ulastiran en etkili, en kisa ve en giivenilir yol olan yontemlerin uygulamaya konulus
bi¢imidir. Genel olarak 6gretim tekniklerini, 6gretme-o6grenme siirecinin basinda belirlenen
kazanimlara ulasmak amaciyla, 6grenme ortamindaki &gretim etkinliklerini diizenlemede
izlenen yollar olarak tanimlayabiliriz.

Ogretim teknikleri farkl1 isgoriiler ve amaglar dlgiit alinarak farkli yazarlar tarafindan
farkli bi¢imlerde siniflandirilmaktadir. Bu siniflandirmayr Bilen (2002, s.99-100) soyle
Ozetlemistir:
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Teknikleri gelisim asamalart agisindan simiflandirma: Geleneksel ve ¢agdas 6gretim
teknikleri olarak iki asamaya ayrilmaktadir.

Teknikleri islev ve siralamaya dayalr olarak siniflandirma: Ogretim tekniklerinin bir
dersin islenis asamalarina gore; baslangic, gelistirme ve sonu¢ alma hizmeti acisindan
siniflandirilmasidir.

Teknikleri hizmet alanlari ve iceriklerine gore siniflandirma: Bu smiflandirmaya gore
ogretim teknikleri; vak’a inceleme teknikleri, tartisma teknikleri, dramatizasyonla ilgili
teknikler, sinif dig1 6gretim teknikleri, gosterme-konusma-denemeyle ilgili teknikler, eglence,
hayal ve yaraticilikla ilgili teknikler, gor-isit ile ilgili teknikler olmak {izere toplam 7
basamaga ayrilmaktadir.

Teknigin uygulandigi yere gore yapiulan swiflandirma: Siif i¢i ve smif dist
etkinliklere gore teknikler iki basamaga ayrilmaktadir. Sinif ici etkinliklere yonelik teknikler,
sinifta uygulanan tiim 6gretme tekniklerini icerirken, smif disi etkinliklere yonelik teknikler
ise gezi, gozlem, goriisme, sergi ve proje teknikleri olarak siniflandirilmaktadir.

Teknigi uygulayan kisi sayisina gore yapilan siniflandirma: Bireysel (6rnegin; takrir,
informal 6gretmen konusmasi, programli 6gretim, bilgisayar destekli 6gretim vb) ve grupla
(bliytik-kiiclik grup tartisma teknigi, panel, zit panel, sempozyum vb.) Ogretim teknikleri
olarak iki basamaga ayrilmaktadir.

Ogretim  tekniklerinin ~ siniflandirilmasina  yénelik  yaygin  olarak  kullanilan
siiflandirmanin, 6gretim tekniklerini geleneksel ve cagdas Ogretim teknikleri olarak ikiye
ayiran “teknikleri gelisim asamalar1 acgisindan yapilan siniflandirma” oldugu bilinmektedir.
Anlatim (takrir), soru-cevap, gosteri gibi teknikleri kapsayan geleneksel &gretim
tekniklerinde, Ogretmen merkezli bir egitim yaklasimi s6z konusudur. Bilgiyi aktaran
ogretmen olup, Ogrenciler sadece pasif birer dinleyici roliindedir. Ogrencilerin bilgiyi
aktarilan sekli ile kabullenip, bilgiyi ezberleme davranisi bu yaklagimin temelinde yer
almaktadir. Dramatizasyon, rol oynama, benzetisim gibi 0grencinin yasanti gegirmesine
dayali cagdas Ogretim tekniklerinde ise, geleneksel Ogretim tekniklerinin aksine 6grenci
merkezli bir yaklasim sdz konusudur. Ogretmen sadece rehber olup 6grenme ortami igerisinde
aktif olan kisiyken bilgiyi yorumlayan 6grenci olmaktadir. Cagdas yaklasimda 6gretmen bilgi
aktaran roliinde degil, 6grencilerine bilgiye nerede ve nasil ulasacagini gosteren bir yol
gosterici roliindedir (Uzunboylu ve Hiirsen, 2011, s.48; Saglam, 2005, s5.103). Ogretmenler
derslerde uygun bi¢imde kullanacaklar1 6gretim teknikleriyle 6grencilere dogru bir 6grenme
stiresi ve firsat1 tanityarak onlarin 6grenmeleri gereken bilgi ve becerileri 6grenebileceklerini
bilmeli ve bu dogrultuda hareket etmelidirler. (Giiven-Yildirim, Kd&kliikaya ve Aydogdu,
2016). Dolayisiyla burada onemli olan faktér Ogretmenlerin Ogretme-0grenme siireci
icerisinde dogru zamanda dogru 6gretim teknigini secebilmeleridir. Maryellen (2009)’e gore
iyi bir Ogretmen, Ogrenenlere sanki onlar tam olarak birbirlerinin kopyasiymis gibi
davranmaktan ve onlara toplu lretim standartlarim1 empoze etmekten kacginan, gbézlem
yetenegini kullanarak Ogrenenlerin karakteristik 6zelliklerini belirleyen ve onlara uygun,
onlarin daha i1yi Ogrenmelerine ve Ogrenirken eglenmelerine olanak saglayacak ogretim
tekniklerini 6grenme ortaminda kullanan 6gretmendir.

Literatiir incelendiginde, iilkemizde 6gretmen adaylarinin hizmet Oncesi Ogrenim
stireglerinde agirlikli olarak birkag Ogretim tekniginin kullanildigi ve bu tekniklerin de
genellikle geleneksel o6gretim teknikleri oldugunu gosteren fazla sayida arastirmaya
rastlanmaktadir (Bozpolat, Ugurlu, Usta ve Simsek, 2016; Ilter, 2014; Yasar ve Seremet,
2010; Sakalli, Hiirsen ve Ozgimar, 2007; Altiparmak ve Nakipoglu, 2004). Nitekim Hake
(2002) yiiksek Ogretim kurumlarinda yaygin olarak gelencksel Ogretim tekniklerinin
kullanildigini belirtmistir. Arastirmalar bu duruma neden olan temel faktoriin 6gretmenlerin
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Ogretim teknikleri, tekniklerin se¢imi ve kullanimi1 konusundaki bilgi yetersizlikleri oldugunu
belirtmektedir (Bozpolat vd, 2016; Arslantas, 2011; Gonen ve Kocakaya, 2006). Ancak
Ogretim tekniklerinin se¢imine yonelik 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin yeterli bilgiye
sahip olmalar1 ve gesitli 6gretim tekniklerini 6grenme ortaminda kullanmalar etkili 6gretimi
saglayabilmek acisindan olduk¢a Onemlidir. Ramsden’e (1992) gore etkili 6gretimin
gerceklesmesi i¢in 6gretmenler ¢esitli 6gretim teknikleri hakkinda bilgi sahibi olmali ve bu
teknikleri 6grenme ortaminda Ogrencilerin 6zelliklerine ve Ogretimin hedefine gore secip
kullanmalidirlar. Dolayistyla heniiz hizmet Oncesi siirecte bulunan 6gretmen adaylarinin,
Ogretim tekniklerinin se¢imine iliskin yeterlik algilarin1 belirlemek ve elde edilen bu sonuca
gore adaylarin 6grenim siireglerini yonlendirmek dnem arz etmektedir. Literatiirde 6gretmen
adaylarinin 6gretim tekniklerinin se¢imine iliskin kendilerini ne derece yeterli olarak
gordiiklerinin Glgiilmesine imkan saglayacak herhangi bir 6lgme aracina rastlanmamistir. Bu
nedenle bu arastirmada 6gretmen adaylarinin 6gretim tekniklerinin se¢imine iliskin yeterlik
algilarin1 Olgen bir 6lgme araci gelistirmek amacglanmistir. Gelistirilecek olan bu 6lgme
aracinin literatiirde bu alanda goriilen boslugu doldurmaya ve 6l¢egin kullanimiyla elde edilen
sonuclardan hareketle 6gretmen adaylarinin 6grenme siireclerinin ¢esitli 6gretim tekniklerinin
kullanimina olanak saglayacak sekilde sekillenmesine katki saglayacagi beklenilmektedir.

2. YONTEM
Arastirmanin modeli

Arastirma, 6gretmen adaylarinin goriislerine gore adaylarin 6gretim tekniklerini segme
yeterliklerine iliskin algilarin1 betimlemeyi amagladigindan tarama modelinde bir ¢alismadir.
Tarama modeli bir konuya ya da olaya iliskin katilimcilarin goriislerinin ya da ilgi, beceri,
yetenek, tutum vb. 6zelliklerinin belirlendigi genellikle diger arastirmalara gére gorece daha
biiyiik 6rneklemler lizerinde yapilan arastirma modelidir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz, Demirel, 2010, s.231).

Arastirmanin calisma grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2015-2016 egitim 6gretim yil1 bahar doneminde Kafkas
Universitesi Egitim Fakiiltesinde 06grenim goren Ogretmen adaylar1 olusturmaktadir.
Ac¢imlayict ve dogrulayici faktor analizleri farkli ¢alisma gruplan {izerinde yiirtitilmiistiir.
Ac¢imlayic1 faktor analizi, daha Once O6gretmen yetistirme lisans Ogretim programlarinda
“Ogretmenlik meslek bilgisi” dersi kapsaminda yer alan 6gretim ilke ve yontemleri dersini
almig siif 6gretmenligi (n=80) okul Oncesi 6gretmenligi (n=72), fen bilgisi 6gretmenligi
(n=42), ilkogretim matematik Ogretmenligi (n=58), sosyal bilgiler 6gretmenligi (n=71),
rehberlik ve psikolojik danigsmanlik (n=117) programlarinda 6grenim goéren toplam 440
O0gretmen aday1 lizerinde yiiriitiilmiistiir. Ancak 13 Ogretmen adayindan clde edilen veriler
analize uygun olmadigindan calismaya dahil edilmemis, analiz toplam 427 06gretmen
adayindan elde edilen veriler {izerinden yiiriitiilmiistiir. Aragtirmanin ¢aligma grubunun faktor
analizi tekniginin uygulanmasi i¢in genel kabul goren gozlenen degisken sayisinin en az 5
kat1 6rneklem biiyiikliigii ol¢iitiinii (Child, 2006; Biiyiikoztiirk, 2002) karsiladigi sdylenebilir.
Dogrulayici faktor analizi ise, agimlayici faktor analizi ¢alismasina katilmayan 427 6gretmen
adayindan (sinif 6gretmenligi n=68, okul oncesi 0gretmenligi n=97, fen bilgisi 6gretmenligi
n=47, ilkdgretim matematik 6gretmenligi n=41, sosyal bilgiler 6gretmenligi n=56, rehberlik
ve psikolojik danismanlik n=118) toplanan veriler iizerinden yiirtitiilmiistiir.

Islem

Besli Likert tipi bir 6lgme araci olarak tasarlanan Ogretim Tekniklerinin Segimine
Iligkin Yeterlik Algis1 Olgeginin gelistirilmesi siirecinde Oncelikle ilgili literatiir taramasi
caligsmalar1 yapilmis ve 6gretim strateji, yontem ve tekniklerine yonelik gelistirilen gesitli
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Olcekler (Kuzu ve Demir, 2015; Ocak, Ocak, Yilmaz ve Mergen, 2012; Giir-Erdogan, 2011)
incelenmistir. Ardindan 40 maddelik madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzunda yer
alan bu maddeler imla, noktalama ve ifade uygunlugu agisindan bir Tiirkce Ogretmeni
tarafindan incelenmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Maddelerin kapsam gecerligini
belirlemek amaciyla Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesinde gérev yapan ve daha once
Ogretim ilke ve yontemleri dersini yiiriiten 4 O0gretim iiyesinin goriisiine basvurulmustur.
Uzman goriisti dogrultusunda 10 maddenin 6l¢ekten cikarilmasi karari alinmis ve boylelikle
7’si olumsuz 23’1 olumlu olmak {izere toplam 30 maddelik madde havuzu olusturulmustur.
Olgekteki maddelere gretmen adaylarinin katilma dereceleri 1 “kesinlikle katilmiyorum”, 2
“katilmiyorum”, 3 “kararsizim”, 4 “katiliyorum” ve 5 “kesinlikle katiliyorum” seklinde
siniflandirilmastir.

Verilerin analizi

Taslak Ogretim Tekniklerinin Segimine Iliskin Yeterlik Algis1 Olgeginin gegerlik
analizleri i¢in agimlayict ve dogrulayici faktor analizi teknikleri kullanilmistir. Ag¢imlayict
faktor analizi teknigi SPSS 20 paket programi, dogrulayici faktor analizi teknigi ise LISREL
8.51 yazilimi kullanilarak gerceklestirilmistir. 427 6gretmen adayindan toplanan verilerin
analizi siirecine, Ol¢ek maddelerinin carpiklik ve basiklik degerlerinin incelenmesi ile
baslanmis ve elde edilen sonuglarin Sencan (2005)’e gore normallik sayiltisi i¢in kabul
edilebilir sinirlar (Carpiklik < 2 ve Basiklik < 7) icerisinde olduklar1 goriilmiistiir. A¢imlayici
faktor analizi uygulamasindan once, drneklem biiyiikliglinlin faktorlestirmeye uygunlugunu
test etmek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi ve verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in Barlett Sphericity testi kullanilmistir.

Biiyiikoztiirk (2007, s.126) gore sosyal bilimlerde olgek gelistirme calismalarinda,
analiz sonuglar1 agisindan iki yontem arasinda genellikle ihmal edilebilir farklarin olmasi ve
daha kolay yorumlanabilir olmasi nedeniyle ¢ogunlukla dik dondiirme tercih edilmektedir.
Dik dondiirme tekniklerinden en ¢ok tercih edilen teknikler ise varimax ve quarimax
teknikleridir. Arastirmanin faktor desenini belirlemek amaciyla temel bilesenler analizi ve dik
dondiirme tekniklerinden varimax kullanilmistir.

Olgegin ic tutarlilik acisindan giivenirligini belirflemek amaciyla, gecerlik calismasi
sonucunda Olcekte kalmasi kararlastirilan her bir maddenin madde toplam puanlari, her
maddenin alt-iist %27 gruplarinin madde ortalama puanlar1 arasindaki iligkisiz t testi ve
Cronbach-Alpha giivenirlik katsayilar1 hesaplanmistir.

3. BULGULAR

Ogretim Tekniklerinin Secimine Iliskin Yeterlik Algist Olgeginin Gegerligine Iliskin
Bulgular

Taslak Olgegin yap1 gegerligi, 30 maddelik 6lgek formunun arastirmanin calisma
grubunu olusturan Ogretmen adaylarina uygulanmasi ve elde edilen veri seti iizerinden
acimlayict ve dogrulayict faktor analizi tekniklerinin uygulanmasiyla belirlenmeye
calisilmigtir.  Acimlayict faktor analizi, faktor analizi sonucunda belli bir faktor altinda
toplanan gostergelerin kuramsal yapimin gostergeleri olup olmadigina iliskin bir sorgulama
yaparken; dogrulayicit faktor analizi kuramsal bir yapr dogrultusunda gelistirilen 6lgme
aracindan elde edilen verilere dayanarak s6z konusu yapinin dogrulanip dogrulanmadigini
belirlenmeye calismaktadir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010, s.127).

Acimlayici faktor analizi yapilmadan 6nce verilerin faktor analizine uygunlugu Kaiser
Mayer Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett Sphericity testiyle test edilmistir. KMO’nun
0.60’dan ytiksek, Barlett testinin anlamli ¢ikmasi verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu
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gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2007, s.126). Kaiser Mayer Olkin (KMO) ve Bartlett testi
sonuclar1 Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo1: Olcegin KMO ve Bartlett Testi Sonuglari

Kaiser Mayer Olkin Bartlett Testi sd p
(KMO) Ki-kare
95 6512.42 435 .00

Tablo 1 incelendiginde KMO degerinin .95 ve Bartlett testinden elde edilen ki-kare
(x’= 6512.42 p<.05) degerinin de anlamli oldugu goriilmektedir. Bu sonuclara gore dlgegin
deneme formundan elde edilen verilerin faktor analizi yapmaya uygun oldugu sdylenebilir.

Ogretim Tekniklerinin Segimine iliskin Yeterlik Algis1 Olgeginin faktdr yapisini
belirlemek amactyla dondiiriilmemis temel bilesenler analizi uygulanmis, dlcegin 6z degeri
1’den biiyiik olan 4 faktorde toplandigi goriilmiistiir. Ancak bu 4 faktoriin her birinin varyansa
yaptiklar1 katkinin 6nemi incelendiginde; ilk 2 faktoriin varyansa onemli bir katki yaptigi
goriilmistiir. Bu dogrultuda olgegin faktor yapisini belirleyebilmek amaciyla varimax dik
dondiirme teknigi ile dondiiriilmiis temel bilesenler analizi uygulanmistir. Analiz sonucunda
faktor yapisinin belirlenmesinde; her bir faktériin 6z degerinin en az 1 olmasi, bir maddenin
birden fazla faktorde yiiksek yiik degeri almamasi ve faktor yilik degerleri arasindaki farkin en
az .10 olmasi, faktor yiik degerinin .30 ya da daha yiiksek olmasi oOlgiitleri dikkate alinmistir
(Cokluk, Sekercioglu ve Biiylikoztiirk, 2010, s.144-183; Biiyiikoztiirk, 2007, s.125). Yapilan
analizler sonucunda yukarida belirtilen Olciitlere uymayan 8 madde (madde9, maddel4,
maddel5, madde2, madde5, madde8, maddel0, maddel2) dlgekten cikarilmistir. Kalan 22
madde i¢in analiz tekrarlanmis ve bu 22 maddenin 2 faktor altinda toplandigi goriilmiistiir.
Ogretim Tekniklerinin Segimine Iliskin Yeterlik Algis1 Olcegine ait 22 maddenin faktdr ortak
varyanslari, faktor ylik degerleri ve madde toplam korelasyonlar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Ogretim Tekniklerinin Segimine Iliskin Yeterlik Algis1 Olgeginin A¢imlayic1 Faktor
Analizi Sonuglari

Madde
Olcek maddeleri Fakt. ortak Faktor Faktor toplam
varyanslari 1 2 korelasyonlari

19.0grencilerimin  giinliik  hayattaki 718
iligkilerini (empati, kendini dogru ifade
edebilme, sosyallesme vb.) .605 759
geligtirebilecek ~ 6gretim  tekniklerini
secebilirim.
27.0grencilerimin iist diizey becerilerini 672
(yaraticilik, elestirel diisiinme, karar
verebilme, problem ¢cozebilme, 587 753
demokratik diisiinme vb.) gelistirebilecek
ogretim tekniklerini segebilirim.
26. Ogrencilerime bagimsiz calisma .642
becerisi ~ kazandirabilecek ~ Ogretim 571 751
tekniklerini segebilirim.
30. Dersin hedeflerine uygun sinif dist .625
e B T2 554 743
ogretim tekniklerini segebilirim.
17. Ogrencilerimin bireysel gelisimlerine .683

< . e 556 730
olanak saglayabilecek Ogretim
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tekniklerini secebilirim.

29. Ogrencilerimin toplumsal yasama 654
uyum saglayabilmeleri icin gerekli olan 544 715

becerileri  kazandirabilecek  dgretim ' '

tekniklerini secebilirim.

28. Ogrencilerimin okul kiiltiiriine uyum .636
saglamalarim1  kolaylastiracak = 6gretim 528 712
tekniklerini segebilirim.

25.0grencilerimde “Ogrenmeyi .630
O0grenme”  becerisi  kazandirabilecek S18 710
Ogretim tekniklerini segebilirim.

18. Ogrencilerimin derse yonelik kaynak .630
kitaplarda  yer = almayan  bilgileri 511 709

edinmelerine  olanak  saglayabilecek ' '

ogretim tekniklerini segebilirim.

22. Smif mevcuduna uygun Ogretim .616
S e 491 .683
tekniklerini segebilirim.

20.0grencilerimin oznel bilgiler .600
iiretmelerine olanak saglayacak Ogretim 464 .660
tekniklerini secebilirim.

21. Smifin fiziksel 6zelliklerine (sinifin 578
buyuqugu, 15181, 15181, (}1vzay¥n, 446 652

teknolojik donanimi vb.) uygun 6gretim

tekniklerini sec¢ebilirim.

4.Ogretme-dgrenme  siirecinde  etkili .602
zaman yoOnetimine olanak saglayacak 403 .620
ogretim tekniklerini segebilirim.

1. Derse etkili bir giris yapmama olanak 559
saglayacak Ogretim tekniklerini 344 .652
secebilirim.

11.0grencilerimi ezberden 543
uzaklastirabilecek 6gretim tekniklerini 309 518
segebilirim.

24. Ogrencilerimin bir biitiin olarak 726 328
(biligsel, duyussal, devinissel, sosyal vb)
. . y O 528
gelisimlerine olanak saglayacak 6gretim
tekniklerini secemeyebilirim.

13.0grencilerimin  derse kars1 olumlu 124 478
tutum gelistirmelerine olanak 565

saglayabilecek  Ogretim  tekniklerini '

secemeyebilirim.

16. Ogretme-6grenme siirecinde smif ici 701 377
etkilesimi gelistirecegini  diisiindiiglim 505
ogretim tekniklerini secemeyebilirim.

7. Smif i¢i disiplin problemlerini .673 423
azaltabilecek ~ oOgretim  tekniklerini 489
secemeyebilirim.

3.0gretme-6grenme siirecinde .662 374
ogrencilerimi  aktif kilacak Ogretim 456
tekniklerini segemeyebilirim.
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6. Konunun dogasina uygun olan 508
oo oS e 482 .638

ogretim tekniklerini secemeyebilirim.

23. Ogretme-6grenme siireci sonunda 328

ogrencilerimin  6grenme  diizeylerini

tespit edebilecek ogretim tekniklerini 405 631
secemeyebilirim.

Ozdeger: 8.25 2.60
Aciklanan Varyans: Toplam %49.36 %37.52  %11.84
Cronbach-aplha: .90 .92 .82

Tablo 2’ye gore, Olgekte yer alan maddelerin faktor yikleri .759 ile .518 arasinda
degisim gostermektedir. Yirmi iki madde toplam varyansin %49.36’sin1 agiklamaktadir.
Sosyal bilimlerde yapilan analizlerde ¢ok faktorlii 6l¢eklerde agiklanan varyansin % 40 ile %
60 arasinda olmasi yeterli kabul edilmektedir (Tavsancil, 2014, s.48). Bu dogrultuda 6l¢egin
aciklanan varyansinin yeterli oldugu goriilmektedir.

Acimlayici faktdr analizi sonucunda elde edilen 2 faktorlii yapiyr dogrulamak icin
yapisal esitlik modeli ile dogrulayici faktor analizi teknigi LISREL 8.51 programi kullanilarak
yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 3°de sunulmustur.

Tablo 3: Olgegin Dogrulayict Faktdr Analizi Sonuglart

Ogretim Tekniklerinin
Uyusma Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir Secimine [liskin

Istatistikleri Degerleri Uyum Degerleri O‘i;egﬂ;ﬁl%ls:ls;
Degerleri
v 0<y <2sd 2sd < ' <3sd 456.45

Y/sd v/sd <2 2<y*sd<5 2.19
RMSEA RMSEA<0.05 RMSEA <0.08 0.05
SRMR SRMR< 0.05 SRMR <0.08 0.04
NFI NFI>0.95 NFI>0.90 0.89
NNFI NNFI > 0.95 NNFI > 0.90 0.93
CFI CFI1>0.95 CFI>0.90 0.93
GFI GFI>0.90 GFI1>0.85 0.91
AGFI AGFI1>0.90 AGFI>0.85 0.89

Kaynak: (Seger, 2013, 5.152; Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012, s.312-324; Yilmaz
ve Celik, 2009, s.166)

Tablo 3 incelendiginde, dogrulayici faktor analizi uygulamasi sonucunda dlgegin;
=456.45 (ki-kare), y*/sd=2.19 (ki-kare/serbestlik derecesi orani), RMSEA=0.05 (yaklasik
hatalarin ortalama karekokii), SRMR= 0.04 (standartlastirilmis hata kareleri ortalamasinin
karekoki), NFI=0.89 (normlastirilmis uyum indeksi), NNFI=0.93 (normlastiriimamis uyum
indeksi), CFI=0.93 (karsilastirmali uyum indeksi), GFI=0.91 (uyum iyiligi indeksi),
AGFI=0.89 olarak belirlenmistir. Tablo 3’de sunulan dlciitlere gore, Ogretim Tekniklerinin
Secimine Iliskin Yeterlik Algilar1 Olgeginin; Xz, Xz/sd, RMSEA, NNFI, CFI, AGFI
degerlerinin “kabul edilebilir uyum” 6lgiistinde olduklari, NFI degerinin kabul edilebilir uyum
Ol¢iisti degerine olduk¢a yakin oldugu ve SRMR, GFI degerlerinin ise “miikemmel uyum”
oOl¢iistinde olduklar1 goriilmektedir. Bu durumda 6l¢egin iki faktorlii yapisinin dogrulandigi
sOylenebilir. Ancak modelin uyusma istatistikleri incelendiginde, test edilen faktor yapisinin
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verilere daha iyi uyum saglamasi i¢in modifikasyon indeksleri degerlendirilmis, 1. ile 4., 17.
ile 18., 23. ile 24., 25. ile 26., 26. ile 28. madde ciftlerinin hata varyanslar1 arasinda iligki
oldugu goriilmiis ve modifikasyon yapilmasina karar verilmistir. Modifikasyon Onerilen
madde giftlerinin ayn1 faktor altinda yer aldiklart belirlenmis, madde ciftlerinin hata
varsyanslari modele eklenerek dogrulayici faktor analizi yinelenmistir. Yinelenen dogrulayict
faktor analizi sonucunda elde edilen uyusma istatistikleri, miikemmel ve kabul edilebilir
uyum degerleri ve dnerilen modelin uyum degerleri Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4: Olgegin Yinelenen Dogrulayici Faktér Analizi Sonuglari
Ogretim Tekniklerinin

Uyusma Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir Uyum Secimine iliskin
Istatistikleri Degerleri Degerleri Yeterlik Algilar:
Olgegi’nin Uyum
Degerleri
v 0<y<2sd 2sd <y’ <3sd 366.00
y/sd x */sd <2 2< y */sd<5 1.80
RMSEA RMSEA<0.05 RMSEA<0.08 0.04
SRMR SRMR<0.05 SRMR=0.08 0.04
NFI NFI>0.95 NFI1>0.90 0.91
NNFI NNFI>0.95 NNFI>0.90 0.95
CFI CFI=0.95 CFI>0.90 0.96
GFI GFI1>0.90 GFI>0.85 0.93
AGFI AGFI>0.90 AGFI>0.85 0.91

Tablo 4’¢ gore OSlgegin; y°, y*/sd, RMSEA, SRMR, NNFI, CFI, GFI ve AGFI
degerlerinin “miikemmel uyum” o6l¢iisiinde olduklari, NFI degerinin ise “kabul edilebilir
uyum” Olgiistinde oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar test edilen modelin iki faktorlii yapisinin
dogrulandigin1  gdstermektedir. Olgegin standardize edilmis path diyagrami Sekil 1°de
sunulmustur.
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: o
Chi-Square=366.00. df=203. P-wvalue=0.00000. RMSFEA=0.043

Sekil 1: Standardize edilmis path diyagrami

) Ogretim Tekniklerinin Secimine Iliskin Yeterlik Algisi Olceginin Giivenirligine
Iliskin Bulgular

Giivenirlik, bir 6l¢timiin random hatalardan ariik olmasi olup bir dlgegin tutarligini,
kararligini, duyarligini ve i¢ tutarligin1 gostererek onun her zaman ayni sonuglari verecegini
belirtir (Balci, 2005, s.100). Bu aragtirmada giivenirlik Slgiitlerinden i¢ tutarlik giivenirligi
kullanilarak gelistirilen 6lgme aracinin giivenirlik diizeyi belirlenmeye ¢alisilmstir. i¢ tutarlik
giivenirliginin dayandigi temel goriis, her dlgme aracinin, belli bir amaci1 gergeklestirmek
tizere, birbirinden deneysel olarak bagimsiz iinitelerden olustugu ve bunlarin biitiin iginde,
bilinen ve birbirlerine esit agirliklara sahip oldugu varsayimidir (Karasar, 2009, s.150).
Ogretim Tekniklerinin Segimine Iliskin Yeterlik Algis1 Olgeginin i¢ tutarlilik agisindan
giivenirligini test etmek icin, 6lcek maddelerinin madde toplam puanlari, her maddenin alt-iist
%27 gruplarinin madde ortalama puanlar1 arasindaki iligkisiz t testi ve Cronbach-Alpha
giivenirlik katsayilar1 hesaplanmistir.

Olgegin 2 alt faktoriinde yer alan maddelerin madde puanlari ile dlgek toplam puanlart
arasindaki madde toplam korelasyon degeri Tablo 2’de sunulmustur. Madde toplam
korelasyonunu yorumlamada smir deger olarak .30 kabul edilmistir. Genel olarak madde
toplam korelasyonu .30 ve daha yiiksek olan maddelerin, benzer davranislar1 6rnekledigi ve
Olcegin i¢ tutarhi@inin yiiksek oldugu sdylenebilir (Biiyiikoztirk, 2007, s.171). Tablo 2
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incelendiginde Olcekte yer alan tiim maddelerin madde toplam korelasyon degerlerinin
.30’dan yiiksek olugu goriilmektedir. Ayrica Olgegin Cronbach-Alpha giivenirlik katsayisi
degerleri; Olgegin biitliinli icin .90, alt boyutlar1 i¢in ise sirasiyla .92, .82 olarak tespit
edilmistir. Cronbach-Alpha katsayisi (o), -1 ile 1 arasinda degisen bir katsayidir ve bu say1 1’e
yaklastik¢a dlgegin giivenilirliginin yiiksek oldugu diisiiniilmektedir (Unlii, Siimbiil ve Aydos,
2008). Nichols (1999)’e gore genel sartlar altinda arastirmacilarin O ile 1 aralifinda o
degerine ulagsmalar1 beklenirken a degerinin negatif olmasi durumu da s6z konusu olabilir. Bu
durumda aragtirmacilarin ilk kontrol etmeleri gereken sey, veri kodlama hatalarinin olup
olmadigidir. Ciinkii 6l¢ekte yer alan ters yazilmig maddelerin arastirmacilar tarafindan uygun
sekilde kodlanmasinin unutulmus olmasi, gergekte pozitif olan kovaryanslarin negatif olarak
sonuclanmasina yol acabilmektedir. o degerinin negatif olmasi durumunda kontrol edilmesi
gereken ikinci nokta da &rneklem sayisidir. Orneklem hatasi verilerin belirli bir 6rneginde
negatif ortalama kovaryansi iiretebilir (Nichols, 1999). Ancak giivenirlik katsayisinin .70 ve
daha yiiksek olmasi dlgcek puanlarmin gilivenirligi icin genel olarak yeterli goriilmektedir
(Biiytikoztiirk, 2007, s. 171).

Olgek maddelerinin i¢ tutarlik giivenirligini belirlemek amaciyla kullanilan
yontemlerden biri de, 6lgegin toplam puanlarina gore olusturulan alt ve iist %27°1ik gruplarin
madde ortalama puanlar1 arasindaki farklarin iliskisiz t testi kullanilarak incelenmesidir. Bu
amagla oncelikle arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin dlgekten aldiklari toplam puanlar
diisiikten yiiksege dogru siralanmistir. Ardindan alt ve tist %27’lik dilimler igerisinde yer alan
O0gretmen adaylarinin (n=115) 6l¢ek toplam puan ortalamalari ve Glgekteki her maddeye
iligkin aldiklar1 puanlar iliskisiz t testi ile karsilagtirilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 5’de
sunulmustur.

Tablo 5: Alt-Ust %27°lik Gruplarin iliskisiz t Testi Sonuglar1

Grup N Y SS sd t p
Alt grup 115 92.42 16.83
Ust grup 115 134.14 6.73 228 -24.67 .00
*p<.05

Tablo 5’e gore oOlgekte yer alan 22 maddenin alt ve {ist gruplart birbirinden anlaml
derecede ayirt edebildigi goriilmektedir. Elde edilen bu sonuca gore, 6lgek maddelerinin
O0gretmen adaylarin1 6gretim tekniklerinin se¢imine iliskin yeterlik algilar1 agisindan ayirt
edebildigi dolayisiyla 6lgek i¢ tutarliginin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Iki alt faktorde toplam 22 maddeden olusan Ogretim Tekniklerinin Sec¢imine iliskin
Yeterlik Algilar1 Olgeginin, 15 maddeyi kapsayan birinci alt faktdrii, gretmen adaylarinin
Ogretim tekniklerinin se¢imine iligkin olumlu algilarini yansittigindan “teknik se¢imine iliskin
olumlu 6ngorii” olarak adlandirilmistir. Adaylarin bu alt faktdrden alabilecekleri en yiiksek
puan 75, en diisik puan ise 15°dir. Olgegin 7 maddeyi kapsayan ikinci alt faktorii ise
Ogretmen adaylarinin 6gretim tekniklerinin se¢imine iliskin olumsuz algilarin1 yansittigindan
“teknik secimine iliskin olumsuz éngorii” olarak adlandiriimistir. Ogretmen adaylarinin bu alt
faktorden elde edebilecekleri en yiiksek puan 35 iken en diisiik puan ise 7°dir. Ogretmen
adaylarimin Olcekten aldiklart genel ve alt boyutlar diizeyindeki aritmetik ortalamalarin
yorumlanmasi siirecinde kullanilmak iizere “Aralik genisligi= Dizi genisligi/yapilacak grup
sayis1” formiilii ile puan araligi belirlenmistir. Olcegin “teknik segimine iliskin olumsuz
ongorii” alt boyutunda yer alan maddeler i¢in ters puanlama yapildigindan puan araliklar1 da
ters olarak belirtilmistir. Elde edilen puan araliklar1 Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6: Olgekten Alinacak Aritmetik Ortalamalarin Yorumlanmasi I¢in Kullanilacak
Puan Araliklari
Puan arahklar
Olcek alt boyutlar Cok zayif Zayif Orta Yiiksek Cok yiiksek

Teknik se¢imine iligskin

olumlu 6ngori 15-27 27.1-39  39.1-51 51.1-63 63.1-75
Teknik se¢imine iligskin 29.5-35  23.7-29.4 18.2-23.6 12.6-18.1 7-12.5

olumsuz 6ngorii

Genel olcek 22-39.5  39.6-57.1 57.2-74.8 74.9-92.4  92.5-110

4. SONUC VE ONERILER

Ogrenme ortaminda gergeklestirilen tiim egitim faaliyetlerinin temel amac,
ogrenenlerin 6grenme c¢abalarini desteklemek, kolaylastirmak ve 6grenme yeteneklerini en iyi
sekilde kullanmalarina yardimci olmaktir (Andala ve Ng’umbi, 2016). Bu amaca ulasmak i¢in
en bilyilk gorev ogretmenlere diismektedir. Ogretmenler cesitli dgretim tekniklerini;
Ogrencilerin bilgi diizeylerine, 6grenci sayisina, sinif ortaminin 6zelliklerine (fiziksel mekan,
arag-gere¢, donanim), Ogretim programlarinda yer alan O6grenme hedeflerine, konunun
ozelliklerine, teknige yatkinliklarina, 6grenme zamanina ve maliyete gore se¢ip (Demirel,
2012, s.150; Kiiglikahmet, 2009, s.60) Ogrenme siirecine adapte edebilmelidirler.
Ogretmenlerin bu bilgi ve mesleki beceriye sahip olabilmeleri aldiklar1 hizmet dncesi egitim
ile yakindan iliskilidir. Ogretmen adaylarmin hizmet 6ncesi egitim-6gretim siireclerinde
bilgiye cesitli yollardan ulagsmalarina imkan saglayacak ve bdylelikle 6grenme g¢abalarini
kolaylastiracak ¢esitli 6gretim tekniklerinin kullanilmasi gerekli ve onemlidir. Boyle bir
O0grenme siireci igerisinde bulunan Ogretmen adaylarimin hizmet siireglerinde 0gretim
tekniklerinin secimine iliskin yeterlik algilarinin yiiksek olmasi da olas1 olacaktir. Bu
arastirmanin amaci da 6gretmen adaylarinin 6gretim tekniklerinin se¢imine iliskin yeterlik
algilarini belirleyecek bir 6l¢me araci gelistirmektir.

Arastirmanin sonucunda, “teknik se¢imine iligkin olumlu 6ngdrii” ve “teknik secimine
iligkin olumsuz 6ngorii” olmak iizere 2 alt boyuttan olusan, toplam 22 maddelik 6gretmen
adaylarma yonelik “Ogretim Tekniklerinin Segimine Iliskin Yeterlik Algis1 Olgegi”
gelistirilmistir. Yirmi iki maddenin 6l¢ek toplam varyansinin %49.36’sin1 agikladigi tespit
edilmistir. Yapilan dogrulayict faktér analizi sonucunda, 6l¢egin uyum degerlerinin “kabul
edilebilir” ve “miikemmel” uyum degerlerine sahip oldugu belirlenmis dolayisiyla 6l¢egin 2
faktorlii yapisinin dogrulandigi goriilmiistiir. Olgekte yer alan birinci alt boyutun .92, ikinci
alt boyutun .82 ve 6l¢egin tamaminin .90 i¢ tutarlilik katsayisina sahip oldugu belirlenmistir.
Bu bilgiler gelistirilen 6lgegin 6gretmen adaylarinin 6gretim tekniklerinin se¢imine yonelik
yeterlik algilarint 6lgmek amaciyla kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir 6lgme aract
oldugunu gostermektedir. Bu Olgme aracinin gelecekte deneysel veya betimsel ¢esitli
calismalarda kullanilmas1 onerilmektedir.

Arastirmada  gelistirilen bu O6lgme aracinin  G6gretmen adaylarinin  gretme
etkinliklerinin basarili olabilmesi i¢in en 1iyi nasil Ogreteceklerini diisiinmelerine,
planlamalarina yardimei olacak bir 6z degerlendirme yapabilmelerine olanak saglamasi da
beklenilmektedir. Bu planlama siirecinde adaylar kendilerini ne kadar zengin bir &gretim
teknigi bilgisine sahip olduklar1 konusunda sinayabilecekler, konunun en iyi 6gretimini
saglayacak ve 0grenenleri en kisa zamanda ve en etkili sekilde hedefe ulastirabilecek 6gretim
teknigini belirleyebileceklerdir. Akcay, Akgay ve Kurt (2016)’un belirttigi gibi giiniimiiz
Ogretim programlarinda dgretmenlerden belirli bir 6gretim teknigini takip etmesi degil, her
konuyu en etkili ve kalict sekilde aktaracak teknikleri kullanmasi beklenilmektedir.
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Ayrica arastirmada gelistirilen bu 6lgme aracinin salt 6gretmen adaylarinin degil,
ogretim elemanlarinin da kullandiklar1 6gretim teknigi cesitliligi konusunda 6z degerlendirme
yapabilmelerine imkan saglamasi beklenilmektedir. Nitekim 6gretmen adaylarinin 6gretim
tekniklerinin se¢imi konusundaki yeterlikleri, 6gretim elemanlarinin derslerde kullandiklar
ogretim tekniklerinin ¢esitliligi ile yakindan iligkilidir. Bozpolat vd. (2016)’nin dgrenciler ve
Ogretim elemanlar1 lizerinde yiriittiikleri bir aragtirmada, O&grencilerin ve Ogretim
elemanlarinin en ¢ok bildikleri tekniklerin geleneksel 6gretim tekniklerinden olan anlatim ve
soru-cevap teknikleri oldugunu ifade etmeleri bu goriisli destekler niteliktedir. Bezer sekilde
Yasar ve Seremet (2010) calismalarinda 6gretim elemanlarinin derslerde siklikla anlatim
yontemini kullandiklar1 bulgusuna ulasmislarken, Ozer (2013) ise calismasinda 6gretmen
adaylar tarafindan en sik kullanilacagi diisiiniilen 6gretim tekniginin soru-cevap teknigi
oldugu bulgusuna ulagmistir. Dolayisiyla 6gretim elemanlar1 derslerinde O0gretim teknigi
acisindan ne derece zenginlige yer verirlerse 6gretmen adaylarinin da teknikler konusundaki
bilgi birimleri, uygun teknigin secimi konusundaki yeterlik algilar1 o derece artabilme
ozelligine sahip olabilecektir.

Sonug olarak bu arastirmada gelistirilen Ogretim Tekniklerinin Segimine iliskin
Yeterlik Algist Olgegi, 6gretmen adaylarinin teknik segimi konusunda, 6gretim elemanlarinin
da derslerde ne kadar c¢esitli 6gretim teknikleri kullandiklar1 konusunda kendilerini
degerlendirmelerine de olanak saglayabilecektir.
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