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Anadil Edinimi ile Yabanc1 Dil Ogrenimi Arasinda Biligsel
Benzerlikler A¢isindan Bir Karsilastirma®

A Comparison Between Native Language Acquisition and Foreign Language

Learning in Terms of Cognitive Similarities
Muhammet CELIK”

Oz

Diinyanun farkli yerlerindeki ¢ocuklar, anadillerini edinirken benzer siireclerden gecerler. Eszamanh
iki dil edinen gocuklar da her iki dili benzer stireclerden gecerek dgrenirler. Cocuklar baski altinda
kalmadiklari siirece anadillerini veya eszamanl: olarak iki dili kolayca edinirler. Cocuklarin herhangi
bir dil egitimi almadiklar1 halde, karmasik bir yapiya sahip bir veya birden ¢ok dili kolayca
edinmeleri dilbilimcilerin arastirmalarma konu olmaktadir. Bu makalede, ¢cocuklarin anadillerini
kolayca edinmelerine yardimci olan psikolojik durumlardan hareketle yabanci dil 6gretimini
yapilandirmanin imkani ve yabanci dil 6gretimini destekleyen diger unsurlar psikolojik sartlara at:f
yapilarak incelenmektedir. Anadilini edinmekte olan cocugun dil 6grenme kaygisina sahip olmayist,
konusmaya giidiilenmis olmasi, hatali kullanimlarina ragmen biiytik bir cesaretle konusmaya devam
etmesi ve konusmasini bir oyun havasi i¢inde siirdiirmesi, yabanci dil 6gretim programlarinin
hazirlanmasinda dikkate alinmasi gereken unsurlardir. Buna gore; yabanci dil 6grenen bireylerin dil
ogrenmeye giidiilenmeleri ve basarili olacaklarina inanmalar1 gerekir. Anadilini edinmekte olan
cocuklar gibi, yabanci dil 6grenen bireylerin de yogun bir iletisim icinde olmalar1 ve konusma
pratiklerinde kaygisiz davranmalari gerekir. Bu da, ilk asamalarda gramer icermeyen iletisimsel bir
program hazirlamayi1 ve bu program cercevesindeki konusma pratiklerinde dil hatalarimin gok
diizeltilmemesini gerektirir. Asamali olarak hazirlanacak programda, dilsel ifadeler islevsellik ilkesi
goz ontinde bulundurularak konumlandirilmalidir. Buradaki amag yabanci dil 8grenimini miimkiin
oldugunca anadil edinimine yakinlastirmaktir.

Anahtar Kelimeler: Anadil Edinimi, Yabanc1 Dil Ogrenimi, Ogrenme Psikolojisi, Dil Ogreniminde
Motivasyon, Islevsel Dil Ogretimi.

Abstract

Children in different parts of the world go through similar processes when acquiring their native
language. Children who acquire two languages simultaneously acquire both languages through
similar processes. It is known that children easily acquire one or more languages with a very complex
structure, even though they do not receive language education. This article examines the possibilities
of structuring foreign language teaching according to psychological conditions that will help
children easily acquire their native language. The factors that need to be taken into consideration are
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that the child who acquires his/her native language does not have language learning anxiety, is
motivated to speak, continues to speak with great courage despite misuse, and often continues his
speech by turning it into a game. According to this; Individuals learning a foreign language must be
motivated to learn a language and believe that they will be successful. Like children acquiring their
native language, individuals learning a foreign language need to communicate intensively and act
carefree in their speaking practices. This requires preparing a communicative program that does not
include grammar in the first stages and not correcting language errors in speaking practices within
the framework of this program.

Keywords: Native Language Acquisition, Foreign Language Learning, Psychology of Learning,
Motivation in Language Learning, Functional Language Teaching.

Giris

Erken cocukluk donemindeki dil edinim stirecinde cocugun dilsel kullanimlarmna
yakindan bakildiginda gorebilecegimiz psikolojik durumlar ve bu siiregteki tedrici ilerleme,
ilerleyen donemlerdeki ¢ocuklara veya yetiskinlere yonelik yabanci dil 6gretiminde nasil bir
yontem izleyecegimiz konusunda bize yardimci olabilir mi? Baska bir ifadeyle gerek ¢ocuklara
gerekse yetiskinlere yonelik yabanci dil 6gretme teknikleri, cocugun anadili edinimindeki
psikolojik ve islevsel stireclere bakilarak yapilandirilabilir mi? Iste bu sorudan hareketle
kaleme almnan bu makale, “dil edinimi” ile “dil 6grenimi” arasindaki ayrimi kabul etmekte,
fakat bu iki stre¢ arasindaki farkliliklardan ziyade benzerlikleri ©nemsemektedir.
Chomsky’ye (d.1928) gore dil edinimi, cocugun yaptig1 bir sey degil, cocuga olan bir seydir;
tipki onun beslendikge biiytimesi gibi (2014: 20). Onun teorilerini dil 6gretimi alanina tastyan
Stephen Krashen (d.1941) cocugun herhangi bir egitim almaksizin anadilini kendiliginden
edinmesi ile ikinci bir dilin egitim yoluyla 6grenilmesi arasindaki farka vurgu yapmustir (1981:
19). Cocuk anadilini 6grenirken dilbilgisi kurallarim1 umursamaz, yanlislarmi diizeltmeye
calismaz, taklit ile tretim arasinda serbestce gidip gelir, tam bir kendine giiven iginde
cevresindekilerle iletisim kurmaya devam eder ve nihayetinde farkina bile varmadan bu dili
edinmis olur. Cocuktaki kendine giiven duygusu, gelisim ile birlikte gitgide azalir (Schunk,
2009: 357). Aymi gtivenin tekrar kazandirilmasi igin farkli motivasyon yontemlerine
basvurmak ve onlar1 yabaci dil 6grenirken o ilk ¢ocuk safiyetine biirtindiirmek son derece
yararli olacaktir. O halde bir yabanci dil 6greniminde, dgrencilerin i¢inde bulundugu
psikolojik durum ve etkilesim ortami, anadilini edinmekte olan cocugunkine yaklastig1 oranda
basar1 orami artacaktir (Simsek, 2023: 191). Burada yaklasma terimini bilerek kullandik; zira
sonradan 6grenilen bir yabanci dilin anadil edinimiyle esdeger olmasi cogu kez miimkin
degildir.

Dil edinimi farkina varmadan meydana gelen bir stire¢ iken bir dili 6grenme dil
ediniminden farkli olarak diger 6grenme bigimleri gibi daha davranissal bir stirectir. Clinkti
ogrenme, tekrar veya yasantilar yoluyla elde edilen davramssal degisikliklerdir. Bu
degisiklikler kisinin davraniglarinda kalic hale gelir (Bacanli, 2003: 145). Oteden beri takip
edilen yabanci dil 6gretim yontemlerine bakildiginda, artik dilbilgisi kurallarma agirlik
vermeksizin dil becerilerinin iletisim yoluyla kazandirilmas: seklindeki yaklasimlarin daha
makbul sayildig1 goriilmektedir. Dilbilgisi kurallarinin verilmesinde abartiya kacilmasi,
eskiden beri elestirilmistir. Ornegin Endiiliislii Ibn Hazm (6.456,/1064) dil 6gretiminin amacini
“insanlarin sozlii ve yazili iletisim kurmalari” olarak belirlemis, bunun igin de bu iletisime yetecek
miktardan fazla gramer bilgisini gereksiz, hatta zararli gormiistiir (1983: 66-67). Yine Ibn
Haldun'un (6.808/1406) dil 6grenimini “meleke kazanimi1” olarak gormesi, gramer dersinin
de bu kazamima hizmet ettigi ol¢lide verilmesi gerektigini ve fazlasinin zararli olacagini



soylemesi, ayni1 dogrultuda degerlendirilebilir (1981: 1248). Cocugun anadili ediniminde
ortaya cikan kalici ve stirekli bir yap1 bulundugu gibi, ilerleyen yaslarindaki ikinci dil
ogreniminde de -eger bu 6grenim bir “meleke kazanimi” haline gelebilmisse- ayn1 sekilde
kalic1 ve stirekli bir davramigsal degisimin gerceklestigini soyleyebiliriz. Bu benzerlikten
hareket etmek bize dil 6gretimindeki kalicil1g1 yakalama hususunda yardimci olabilir.

Yabanci dil o6gretimi yontemleri ge¢misten bugtine farkhiliklar arz etmisse de
guntumiizde dilbilgisi-ceviri yontemi en ¢cok kacmnilan yontem haline gelmis, bunun yerine cok
saylda yontem onerilmis ve uygulanmistir. Ancak tek bir yonteme bagli kalmaktansa “se¢meli
yontem” denilen ve tiim sartlarin dikkate alinmasiyla farkli yontemlerin yararl taraflarindan
istifade edilerek hazirlanan bir programa gore yabanci dil 6gretimi yapmak gtintimiizde en
¢ok onerilen yontemdir (Demirel, 1999: 60). Bu da 6grencilerin yasi, hedefleri, gtidiilenmislik
durumlari, sinif imkanlari, dil 6gretimine ayrilan zaman gibi bircok unsurun dikkate alinmasi
demektir. Ayrica burada 6nerdigimiz tizere dil 6gretimini dil edinimine yaklastirmak icin,
yabanci dil 6gretimini hedef dilde yapmak, 6grencinin o dile daha fazla maruz kalmasi
sebebiyle basariy1 artiran bir etken olarak goriilmustiir. Dolayisiyla yabanct dil 6gretimi
gercek hayattaki iletisime benzer bir iletisim ortaminin olusturulmasiyla ve yapay degil tabii
diyalog ve alistirmalarin tekrarlanmasiyla verilerek, 6grencinin bu dili kendiliginden
edinmesi saglanir. Krashen'in Chomsky’den farkli olarak dil edinimini cocuklukla
sinirlandirmamas: ve ilerleyen yaslarda da dil ediniminin gerceklesebilecegini savunmasi
(Ugak, 2016), bizim bu tezimizin temellerinden birini olusturur. Fakat bunun igin gerekli olan
sartlar olusturulsa bile, 6grencinin yas faktorii ve hazir bulunuslugu da dikkate alinmali ve
gerektiginde ileri yastaki 6grencilerde klasik yontemlerden de istifade edilmelidir.

Calismamizin odaklandig: bir diger mesele ise dil edinimi ile dil 6grenimi arasindaki
benzerliklerdir. Evet, ikisi arasinda ¢ok sayida farkliliktan s6z edilebilir. Ornegin ¢ocugun
anadili edinimindeki ilk safhada sadece konusma becerisi s6z konusu iken, bir program
dahilinde ikinci bir dili 6grenen kisiler sadece konusma becerisiyle yetinmeyip, okuma ve
yazmay1 da Ogrenirler. Dolayisiyla biz burada dil 6gretimini dil edinimine yaklastirmaya
calisirken, bu daha ziyade anlama-konusma becerilerinin gelisiminde dogrudan ise
yarayabilir. Okuma ve yazma becerilerinin gelisiminde, bu yaklasimdan istifade edilmekle
birlikte ona tamamen bagh kalinamaz. Fakat dil edinimi “{iretim becerisi”nin kazanilmasi
sathasinda geldiginde, bu gelismislik yazma becerisine de yansiyacag: igin dolayli olarak
biitiin becerileriyle dil 6grenimini ilgilendirmektedir. Sunu da eklemek gerekir ki; 6grenciyi
pasif durumda birakan bir dil 6greniminden, dil edinimine benzeyen ve onu aktif durumdaki
bir birey haline getirecek bir programa yoneltmek, ancak onun hedef dile yeteri kadar maruz
kalmasiyla miimkiindiir. Bu da onu ya anlamli-tabii mesajlara yeterince maruz birakmakla ya
da hedef dilin kullandig1 ortamlara daldirmakla gergeklesebilir (Ucak, 2016).

Makalede teorik karsilastirmalarin yani sira, bazi 6rnek ctimleleri, eszamanh iki dil
(Turkge ve Kiirtge) edinerek biiytiyen oglum Hikmet Roni'nin 2-4 yas arasindaki stiregte
kullandig1 ciimlelerinden verdim. ikidillilikten 6rnek vermemin sebebi, farkli yabanci dillerin
edinim ve ogreniminde benzer siireglerin yasandigina dair bir gosterge ortaya koymaktir.
Yabanc1 dil 6gretimine dair Tuirkiye’de yapilan bazi arastirma veya projelerin yaymlanmis
sonuglar1 da bu makalenin tezini destekleyen veriler arasinda yer almaktadir. Makalenin alt
basliklarinda dil 6gretim stirecindeki bircok unsura deginilmis olmakla beraber bunlardan her



birisi temelde yine psikolojik sartlara atif yapilarak ele alinmustir. Bu yoniiyle makale, dil
edinimi ile dil 6gretimi arasindaki benzerlikler arasinda psikolojik sartlar zemininden
hareketle bir karsilastirma yapmakta, yontemsel 6nerileri bu esasa dayandirmaktadir.

Bu alanda Salih Ugak’in makalesi (2016), Murat Oziidogru ile Hakan Dilman’m kitabi
(2014), Emre Giivendir ile Isil Gamze Yildiz'in kitab1 (2014) ve benzeri ¢alismalar anadil
edinimi ile yabanci dil 6gretimini bir arada ele almigsalar da aradaki baglantidan hareketle dil
ogretiminin yontemindeki iyilestirmeyi onermesi acgisindan bu makalenin de alana katk:
saglayacag ve daha sonraki calismalara bir yol acacag diistintilmektedir.

Psikolojik Sartlarin Elverisliligi

Hem erken ¢ocukluk donemindeki dil ediniminde hem de yetiskinlerin dil 6greniminde,
dilsel beceri ve kazanimlarin gelisimine etki eden en belirgin psikolojik stireclerin basinda
“cesaret”, “gtidiilenmis olma” ve “kendini rahat hissetme” veya baska bir ifadeyle “baski
altinda hissetmeme” duygular1 gelir. Bunlara kisaca psikolojik sartlarin elverisliligi diyebiliriz.
Herhangi bir baski altinda olmayan bir ¢ocugun anadilini kendiliginden ve kolayca
edinmesindeki psikolojik zemine baktigimizda, onun konusmaya ne kadar hevesli oldugunu
ve konusurken nasil cesurca konustugunu gorurtiz. Ctinkii konusurken yanlis kelimeler veya
climleler sarf etmenin utanilacak bir sey oldugunu 6grenmemistir hentiz. Bu ytizden ¢ocuk,
dilsel birikimindeki buitiin bosluklara ragmen, hatal1 ve eksik de olsa, konusmasini stirdiirtr.
Hatta cocuklar bazen konusmalar1 gerekenden daha fazla konusur, iclerinde tutmalar:
gereken seyleri de soylerler. Yas faktortint bir kenara birakirsak, diyebiliriz ki yetiskinlerin
dil o6greniminde oOnlerine cikan en belirgin psikolojik engeller, onlarin cesaret ve
gudiilenmislikten yoksun olmalar1 ve dolayisiyla kendilerini baski altinda hissetmeleridir.
Yetiskinler ikinci dili dgrendiklerinde en ¢ok da farkli harflerin telaffuzunda zorlanirlar
(Demirezen, 2003: 11). Bu durum da yine kiictik ¢cocuklarin dil edinim siirecine benzer. Zira
kiiciik cocuklar bazi harfleri ¢ikaramadigi halde biiyiik bir cesaretle konusmaya devam
ederler. Aradaki fark, cocugun bu hatalar1 ¢evresindekilere sevimli gelirken, yetiskinin
hatalar1 giilting gelecektir. Ancak kendine giiveni olan, kendisiyle barisik yetiskinler bu
telaffuz hatalarmi miimkiin oldugunca diizeltmeye calismakta iken ayni zamanda bu durumu
konusmalari icin bir engel saymaz, tiim hatali sesletimlere ragmen konusmay1 stirdiirtir, hatta
bazen kendji hatalarina kendileri bile giilerler. Adeta bunu bir oyun haline getirmislerdir. Oysa
tizerinde sosyal bask1 hisseden, miikemmeliyetci diistinen ve hata yapmaktan ¢ekinen bireyler
konusmaktan geri duracaklar1 icin kendi yabanci dil gelisim siireclerini olumsuz
etkileyeceklerdir.

Burada kastettigimiz cesaret; kendine giivenme ve basarili olacagina inanma seklinde
aciklanabilir. Bundan da 6nce 6grencinin yabanci dil 6grenimine istekli olmasi gerekir.
Gudulenme istemekle baslar. Hatta kimi egitimcilere gore, “basarmak igin tek gereken”
istemektir (Ranciere, 2018: 10). Ayrica baski altinda olan kiictik ¢ocuklarmn dil gelisimi nasil
olumsuz etkileniyorsa, sinif iginde 6gretmeniyle iyi iliskiler kuramayan ogrencilerin de
yabanci dil 6grenimi olumsuz etkilenecektir. Basarili olacagina inanan, Ogretmen ve
ogrencilerle iyi iligskiler kuran, hata yapmaktan korkmayan ve boylece 6grenme siirecine
motive olan yabanci dil 8grencisi artik kendi kendini yonetmeyi 6grenmis demektir. Kendini
yonetebilecek bir motivasyona sahip olmak, 6z diizenleme denilen mekanizmay1 harekete
gecirmekte ve Kkisiyi siirecin bas aktorii yapmaktadir (Schunk, 2009: 476, 503). Yabanci dil



ogrenim siirecindeki hatalarin diizeltilmesi de disaridan gelen uyarilardan ziyade, 6grencinin
kendi icindeki 6ztine giiven duygusu ile gergeklesir. Cunkiti “kendimize duydugumuz giiven
oramnda cevremizdeki olumsuzluklart kontrol edebilece§imize inamriz” (Gergik, 2018: 53).
Dolayisiyla burada istenilen giidiilenme, dissal gtidiilenme degil i¢csel giidiilenmedir.

Ogrenme psikolojisine gore, uyarilmis 6grenciler uyarilmamis olanlara nispetle daha
hizli ve kolay 6grenirler. Dil 6grenimi s6z konusu oldugunda bu, tipk1 dil edinim siirecinin
basindaki cocugun konusmaya hevesli olusuna benzer. Ancak yine 6grenme psikolojisinin bir
baska ilkesi de, distan gelen asir1 uyarmalarin 6grenmeyi olumsuz etkileyecegidir. Yani hafif
bir kayg1 dil 6grenimini kolaylastirirken, asir1 kaygt onu zorlastiracaktir. Dil 6greniminde
ornegin dilbilgisi kurallarmin asir1 bir sekilde dayatilmasi, konusma esnasinda gramer
yanlislarinin stirekli diizeltilmesi ve benzeri uyaranlar dil grenimini olumsuz etkileyecektir.
Ozellikle konusma pratiklerinde bu tiir diizeltmeler iletisimi kesintiye ugratacak ve 6grenme
stirecini zora sokacaktir (Pecenek, 2008: 76). Bu, suna benzer: Dil edinimi esnasinda mesela
¢ocugun konusmasi icin baski yapilirsa veya cocugun dil yanlislar1 mitkemmeliyetci bir
sekilde stirekli diizeltilirse, bu gibi durumlar ¢ocugun hem dil edinimini hem psikolojik
gelisimini olumsuz etkileyecektir. Hatta dil edinimi asamasinda yani anadiliyle konusmay1
yeni yeni basarmakta olan bir cocuga dili daha iyi 6grensin diye formal bir egitim vermek, tam
tersi bir tepki olusturarak cocugun kisisel gelisimine olumsuz yonde etki edebilir (Howe, 2001:
7). Yine ¢ocugun ilk konusma evrelerindeki dogal yavashigi veya cabuklugunu endiseyle
karsilayrp ona konusurken dikkat etmesini tembih eden aileler, ¢ocukta kekemelik vb.
konusma bozukluklarma yol acabilirler (Sandstrom, 1982: 121). Fakat ¢ocuga herhangi bir
bask1 yapilmazsa ¢cocuk ne kadar hata yaparsa yapsin, bunlart umursamayacak ve nihayetinde
anadilini 6grenecektir. Iste normal sartlar altindaki bir ¢ocugun dil ediniminde dili kullanirken
takindig1 s6z konusu umursamazliga esdeger olamasa bile, ikinci dili 6grenen bir 6grencinin
de -konusmadaki hatalar1 hususunda- benzer bir umursamazlikla hareket etmesi onun dil
melekesini kazanmasimi hizlandiracaktir. Dolayisiyla dil 6grenimine motive olmus bir
ogrencinin gosterecegi cesaret, dil kullanimima yansiyan pratikteki cesarete yansiyacak ve
stireci hizlandiracaktir.

Insan dil edinimine programlanmis olarak diinyaya geldigi igin, cocugun dil edinim
sturecinde fazladan bir gitidiilemeye ihtiya¢ yoktur. Baski altinda olmayan her gocuk
konusmaya gtidiilenmis sayilir. Bunu ¢rnegin iki yasindaki bir cocugun yeni 6grendigi
kelimeleri her firsatta kullanmaya hevesli olusunda gozleyebiliriz. Hikmet Roni 2 yasinda iken
ogrendigi Turkce “at” emir fiilini veya Kiirtce “nema” (kalmadi) kelimesini hemen her firsatta
tekrarlamakta, higbir firsati kagirmamaktaydi. Mesela c¢amasir makinesi durdugunda,
bardaktaki su bosaldiginda, elindeki seyleri yere biraktiginda vb. durumlarda hep “nema”
demeyi ihmal etmemekte; yine elimize herhangi bir nesne aldigimizda, kendisi eline bir sey
aldiginda veya bir topu goriir gormez “at” demeden gecmemektedir. Biitiin bunlar bazen
ebeveyn icin biktirict bile goziikebilir, ancak esasinda ¢ocugun konusmaya ne denli istekli
oldugunun bir tezahiiridur. Hatta cocuklar yeni ogrendikleri kelime ve ifadeleri cok
kullanirken, gogu kez onlar1 yanlis yerlerde de kullanirlar. Ornegin “biraz énce biz...” kalibmi
ogrenen Hikmet Roni, bu ifadeyi bazen gercek anlaminda bazen de “diin biz...” veya “gecen
gilinlerde biz...” veya daha da onceki zamanlar1 kastetmek tizere kullanabiliyor. Yine Kiirtce
“sibé” (yarin) kelimesini yeni 6grenen Hikmet Roni, onu bazen “yarin” anlaminda bazen de



“dtin” anlamimda kullaniyor. Cocuk tarafindan c¢ok kullanilan sozciik, bazen bir edat da
olabilir. Mesela ¢ocuk “mi?-m1?” soru edatim1 yeni 6grenmenin hevesiyle, belli bir stire
neredeyse tiim ctimlelerini soru ctimlesi seklinde kurmaya calisarak ilging bir oyunun icine
dahil ediyor ¢evresindekileri. Yine Hikmet Roni 4 yasinda iken “(asansorde) 0’a basar misin?”
sorusuna “ben basarim bile” seklinde cevap veriyor. “Bile” kelimesini yeni 6grendigi icin,
baglamindaki uygunlugu umursamadan biiytik bir hevesle giin icinde onlarca kez kullaniyor.
Burada ¢ocugun -bilincinde olmasa da- yonelmis oldugu hedef, yeni 6grendigi ifadeyi cokca
kullanmaktir. Benzer sekilde eriskinlere yonelik yabanci dil 6gretimi yapilan bir sinifta,
ogrenmeye gudiilenmis kisilerin, yeni 6grendikleri kelimeleri konusma pratikleri esnasinda
stirekli kullanmakta olduklar1 goriliir. Bu, yerli yerinde olsun veya olmasin, sonugta iyi bir
seydir ve hem 6grencinin konusmaya gtidiilendigini gosterir hem de bu kelimelerin zihninde
kalic1 olmasini saglar. Yabanci dil 6gretim programlarinda her bir tinitede 6grenilecek kelime
ve tamlamalarin veya ctimle kaliplarinin belli olmasi ve alistirmalarin da bunlara yoneltecek
sekilde hazirlanmasi bu motivasyonla birlestiginde, elde edilecek fayda tist diizeyde olacaktir.

Anadilini edinen bir cocugun psikolojik olarak saglikl1 yetismesi, anadilini de saglikli bir
sekilde kullanmasiyla sonuglanir. Saglikli hemen her cocuk bir sekilde anadilini 6grenir; fakat
mesela sozlii olarak kendini ifade etme becerisi sinandiginda, insanlarin karsisinda kendini
rahat hisseden bir ¢ocuk ile bu rahatlig1 hissetmeyen ¢ocuk bir olmaz. O halde kendine giiven
ve insanlar karsisinda kendini rahatca ifade edebilme yetisi, pratikte farkl kisilerle iletisim
kurma hususunda kendini gosterecektir. Benzer sekilde, yabanci dil 6grenen kisiler arasinda,
motivasyon sartlar1 tamam olmak kaydiyla s6z konusu 6zgtivene sahip olanlarin o dili daha
hizli bir sekilde 6grenebildikleri gozlemlenir. Kisaca, 6zgtiven sahibi olmak kendini insanlarin
ontinde rahat hissetmeye, bu da farkli kisilerle dilsel iletisim kurmadaki atilganliga sebep olur,
bunun neticesinde yabanci dil 6grenimi de daha saglikli gelisir. O halde yabanci dil
ogrenimindeki gelisimin temelleri kisinin karakterine ve ¢ocukluktan itibaren gelisen
psikolojisine gore degisebilir. Buradaki muhtemel engellerin asilmasi i¢in, yabanci dil 6gretim
programlarinin miimkiin oldugunca rahatlatici, ytireklendirici ve 6grenci merkezli olmasina
dikkat edilmelidir.

Kendini insanlar 6niinde rahat hissetmeyen kisiler nasil yanls yapmaktan veya yanls
konusmaktan korkarlarsa, boyle bir psikolojiye sahip olan yabanc: dil 6grencisi de 6grendigi
seyleri pratige dokmede zorlanacaktir. Ciinkti konustugu zaman yanlis konusacagindan ve
insanlar dntinde giilting duruma diiseceginden korkar. Oysa anadilini edinmekte olan cocuga
baktigimizda, onun kadar hizli ve basarili bir sekilde bir dili edinen kimsenin olmadigini ve
yine onun kadar ¢ok hatal1 dilsel kullanim sergileyen kimsenin olmadigin goriiriiz. Demek ki
bu ikisi birbirine zit seyler degil, aksine birbirini destekleyen seylerdir. Ornegin Hikmet Roni
4 yasina yaklastig1 aylarda “gormeyom”, “boyle olar m1 hi¢?”, “denize bindik” gibi Ttirkcede
hatal1 veya alisilmadik sayabilecegimiz dil hatalar1 yapmaya devam ediyor. Yine 2 yasinda
iken Kirtce “siré biziné” (keci siitii) demek yerine “his biziné” demekte 1srar ediyordu. Dil
edinimi stirecindeki ¢ocuk bunu umursamadig1 ve ebeveyni de buna takilmadig: siirece, bu
ttr hatalar o stirecin dogal bir parcasi olarak var olacaktir. Stiphesiz yetiskin biri yabanci dil
ogrenirken hatalarmi miimkiin oldugunca azaltmaya calisacaktir; ancak bunu -6zellikle
konusma esnasinda- dil 6greniminin birincil meselesi haline getirdiginde kendi 6grenim
stirecini tikayacak, belki de o dili grenemeyecektir.



Eszamanli olarak iki dili edinmekte olan ¢cocuklarda goriilen bir baska dil yanhs, iki dili
birbirine karigtirarak kullanmalaridir. Ornegin Hikmet Roni 3 yasinda iken bazen Tiirkcedeki
soru edat1 “mi?”yi Kiirtgedeki ciimlenin sonuna ekleyerek kullaniyor ve mesela “ Av heye mi?”
(Su var mu?) gibi ilging ctimleler kuruyor. Eszamanli iki dil ediniminde diller arasi1 etkilesim
veya ayni ctimle icinde dil degistirme gibi durumlar, cocugun dil gelisimindeki dogal stiregler
olarak goriilmiis, ayrica dil edinimi sirasinda yapilan hatalar dilin salt taklitle degil bundan
ziyade tiretimle gelistigini gostermesi acisindan yine ¢cocugun dil gelisimindeki dogal siirecler
olarak gortilmiistir (Haznedar, 2021: 53). Benzer bir durumu yabanci dil 6grenimi icin
distindtigtimiizde, anadilinin yeni 6grenilen dil tizerinde etkisi ve bazen konusan kisinin
bunun etkisiyle yanlis ctimleler kullanmasi veya araya kendi dilinden kelimeler katmis olmasi,
konusma becerisinin saglikli gelisimi acisindan normal karsilanmali. Bunu dogal stirecin bir
parcasi olarak gormek 6grencinin rahatlamasina ve yoluna devam etmesine katki saglayacak,
yanlislar ise gitgide azalacaktir.

O halde psikolojik sartlarin elverisliligi hem o6grenci hem Ogretmen ve program
tarafinda bulunan ¢ok tarafli sartlar1 gerektirmektedir. Ogrencinin hazirbulunusluguna ek
olarak ogretmen ve sunulan program da onun motivasyonuna katk: saglayacak yeterlilikte
olmalidur.

Islevsellik

Bir dili biliyor olmak, onu farkli dil becerileri diizeyinde kullanabiliyor olmakla
olctilebilir. Insanin erken gocukluk déneminde, higbir egitim almadan kendiliginden edindigi
anadili, onun konusma becerisinde tezahiir etmektedir. Dilin en 6nemli islevlerinden biri olan
iletisim, hem bir amag¢ hem de dil edinim ve 6grenimini hizlandiran bir ara¢ olmasi agisindan
cift yonlt bir yaprya sahiptir. Edinilmis dil, konusuldukca pekisir, daha kalic1 hale gelir.
Cocugun anadili edinimindeki dogal stire¢ yakindan incelendiginde, onun bu dile maruz
kalmasi ve onu etrafindakilerle konusurken siklikla kullanmasi faktorlerinin zorunluluk arz
ettigi goriliir. Konusulmayan dilin -edinilmis olsa bile- yavas yavas gerilemeye ve sonmeye
mahkum oldugunun goriilmesi de bu durumu destekleyen bir veridir.

Eszamanl olarak iki dili birlikte edinen ¢ocuklarin, bir siire sonra bu dillerden birini -
daha az maruz kaldig: dili- unutmaya veya anlasa bile konusamamaya baslamas: bunun en
somut ornegidir. (Haznedar, 2021: 78) Bu ytizden, dil becerileri arasinda dilin hayatiyetini
devam ettiren en aktif becerinin konusma oldugunu belirtmek gerekir. Yabanci dil 6grencisi,
ogrendigi dili ne kadar ¢ok konusursa, dil 6grenim stirecindeki basaris1 da o kadar artar.
Arapca 6grenen Tiirk 6grenciler {izerinde yapilan bir arastirmada, katilimcilarm % 96's1
konusma becerisindeki zayifliklarin1 Arapgayr giinliitk hayatta kullanmiyor oluslariyla
gerekcelendirmislerdir (Civelek & Kaddtm, 2016: 600).

Ancak burada dikkat gekici olan sey, cocugun once dili mantigiyla birlikte kavramasi,
ardindan bu mantiga bagli kalmayarak dilsel kullanimlara dogru meyletmesidir. Cocuk
dogustan getirdigi dil yetisi sayesinde, sadece biiytiklerden duydugunu taklit etmekle kalmaz
ayni zamanda bu dilin mantigina gore adlandirmalar yapar, kelime tiiretir, ctimle kurar.
Ancak burada sunu ifade etmek gerekir ki, gocugun gelisimi devam ettikgce o gitgide bu
tiretimini azaltacak, dilin mantigina gore dogru olsa bile cevresinde kullanilmayan kelimeleri
terk edecek, ebeveyninin ve gevresinin dilsel kullanimlarina uyum saglamaya calisacaktir.



Cocuk adeta dildeki kelime ve ctimlelerin o dildeki kullanimlarma tekabul -ettigini
kavramakta, dil ediniminde yaraticiligini stirdiirmekle birlikte kendi cevresinin dilsel
kullanimlariyla uzlasi icinde bunu gerceklestirmektedir. Dolayisiyla ¢ocuk bir anlamda kendi
cevresinin kiiltiirel varligma dahil olmayi istemektedir. Ornegin Tiirkce konusurken “Midem
bulaniyor.” diyen Hikmet Roni, Kiirte konustugu zaman bunun harfi cevirisini degil
Kiirtcede kullanilan deyimi kullaniyor ve “Dilé min xeliya.” diyor. Wittgenstein'in (1889-1951)
dilsel kullanimlar1 kullanilagelen aliskanliklara benzetmesi bu sebepledir. Filozof “Bir
sozcugun karsiigr dildeki kullanmmdir. (2017: 41)” derken veya “Bir sozctigiin nasil is
gordiigtint tahmin edemeyiz, kullanimina bakmamiz ve buradan 6grenmemiz gerekir (127)”
derken bunu kastetmektedir. Dil 6gretiminde islevsellige odaklanilmasi gerektigini sdylerken
de bunu soylemek istiyoruz. Temmam Hassan (1918-2011) dil 6grenimini “tanima, kusatici
olma, tadina varma” asamalariyla betimlerken, yabanci dil 6grencisinin taniyip kusatici
olduktan sonra son merhalede o dilin kiilttirel ve edebi zevkine ermesini 6neriyor (1984: 7).
Oysa bizce daha ilk asamadan itibaren yabanci dil 6grencisi, 6grenmekte oldugu dilin kiilttirel
atmosferine girmelidir. Ctinkii s6z konusu dildeki her bir ctimlenin kullanim bigimi, onun
kilttirel birikimiyle birlikte bulunur. Tabi bunun igin de dil 6gretim programini hazirlarken
yapay ctimle ve paragraflarla degil, dogal ve o dilin kiilttirel kokusunu tasiyan ctimle ve
paragraflarla, diyalog, hikaye ve her tiirlti anlatilarla hazirlamak gerekir. Dahasi, dil 6gretimi
icin hazirlanmis programlar hayatin tim nesesini, hiizniinti, sasirticiligini, cesitliligini
tasimali, olumlu yanlarimi 6ne gikararak dgrencileri tesvik edici olmalidir.

Cocugun dil ediniminde onu motive etmek i¢in fazladan bir gayrete gerek olmadigini,
hatta gereginden fazla tizerine diistildugtinde ters etki yapabilecegini soylemistik. Ancak dil
edinim stirecindeki basarty1 artiran faktorler de yok degildir. Bunlarin basinda ebeveynin
¢ocukla konusmasi, baska bir ifadeyle cocugun diyaloga dahil edilmesi gelir. Boylece ¢ocuk,
edinmekte oldugu dili pratige yansitmak igin bir alan bulmus olacaktir. Anne baba bu
donemde ¢ocukla ne kadar konusursa, cocugun dogal dil edinimi o kadar basarili bir sekilde
ilerler. Benzer sekilde yabanci dil 6gretimi programlarinda da dil melekesinin kazandirilmasi
icin mutlaka aktif iletisime yer verilmelidir. Tiirkiye’de Arapca 6gretimi konusunda onceki
yillarda en ¢ok karsilasilan sorun, konusma ve yazmanin dgretilememesiydi. Bu da Arapcay
ogrenen kisilerin kendilerini sozlii ve yazili olarak ifade edemeyisleri anlamimna geliyordu.
Kanaatimizce son yillarda Arap tilkeleriyle olan iliskilerin iyilesmesi, savas sebebiyle artan
Arap gocmenler ve okullarda Arap hocalarin istihdam edilmesi gibi sebeplerle, Arapca
ogrencisi artik 6grendigi dili pratikte uygulama imkan bulmaktadir.

Kicuk bir ¢cocuk anadilini edinirken, ebeveyni ona dil dersi vermez, sadece onunla
konusur. Bu konusma, hayatin igcindeki dogal konusmadan ibarettir. Dolayisiyla yapmacik ve
yapay degildir. Anne baba bazen ihtiyaca binaen, bazen sevgisini gosteren bir iletisim kurmak
icin, bazen oyun olsun diye ve benzeri sebeplerle ¢ocukla konusurken, cocuk da yine benzer
sebeplerle onlarla konusmak ister. Bu dogal iletisim hayatin bir pargas: olarak gelisir. Yabanci
dil 6gretiminde bu kadar sirsiz bir program diistiniilemez elbette; ancak bu 6gretimi
programlayanlar, sirf belli dil kurallarimin 6gretimi amaciyla hayatin iginde olmayan
yapmacik diyaloglar uygulamaktan uzak durmalilar. Alistrma ve diyaloglar mumkiin
oldugunca tabii olmali, giinliik hayatin heyecan ve hareketliligini yansitmalidir. Bu arada
eszamanli olarak ebeveyninden iki dil edinen ¢ocuklar, islevsellik ilkesinin bir geregi olarak,



annesi ile onun dilini ve babasiyla da onun dilini konusmak suretiyle bu basariya
ulagmaktadir. Ornegin Hikmet Roni annesinden su isterken “Ava min li ku ye?”, babasindan
su isterken “Suyum nerede?” diyor. Veya annesi “Xelas bu?” diye sordugunda “Xalas ne bu.”;
babas: “Bitti mi?” diye sordugunda “Bitmedi.” diye cevap veriyor. Yabanci dil 6gretiminde de
gerek smif ici gerekse sinif dis1 etkinlikleri diizenleyerek 6grencilerin miimkiin oldugunca cok
dogal iletisime dahil edilmesi saglanmalidir.

Yabanci dil 6greniminde konusmanin ihmal edilmesi diger becerileri de olumsuz etkiler.
Ctinkii dilin iletisim boyutu ihmal edildiginde, geriye hayat icindeki islevselligi daha az olan
kisimlar, yani okuma ve yazma gibi unsurlar kalmaktadir. Sadece sarki dinleyerek veya sadece
metin okuyarak dil 6grenilmez. Ogrencinin, dil becerilerini birbirinden ayirarak degil, birlikte
edinmesi daha saglikl1 bir yoldur; ancak bunlarin her birinde gozetilmesi gereken bir islevsel
taraf mutlaka olmalidir. Burada o6zellikle konusma becerisine odaklanmamiz sebebiyle,
yabanci dil greten hocalarin dil edinim stirecindeki kiigtik ¢ocuklara dikkatle bakmalarmi
oneriyoruz. Anadilini yeni edinmekte olan cocuklar, konusmay1 biiytik bir heyecanla
ylriitmekte, jest ve mimiklerle, el kol hareketleriyle bu konusmalarini desteklemektedirler.
Dikkat edilirse yabanc: dili yeni 8grenen ve yeterince motive olmus kisilerde de benzer bir
durum goziikiir. Belki de yabanci dil 6greten hocanin da yapmas: gereken budur; yani hedef
dilde konusurken hareket diliyle de bu 6gretimini desteklemesi ve duragan bir ses tonuyla
degil, anlami yansitan ve heyecan tasiyan bir eda ile bunu devam ettirmesi gerekir.

Dolayisiyla yabanci dil 6gretim programlarinda her tiirlti yapayliktan uzak durulmasi,
dilin islevsel yanlarina odaklanilmasi, miifredata konulan dilsel ifadelerin o dildeki dogal
kullanimlara tekabiil edecek sekilde hazirlanmasi, kisacasi dil ile hayat arasindaki siki baglarm
gozetilmesi gerekir. Bu ayn1 zamanda 6grencinin yabanci dile olan bakis agisini da olumlu
yonde etkileyecek, dili giindelik hayat i¢gindeki bir firsat ve islerini kolaylastiran bir avantaj
olarak gormesini saglayacaktr.

Zihinsel Siirecler

Dil edinimi ve 6grenimindeki zihinsel siirecler; maruz kalman veya 6grenilen dilin
dikkatle algilanmasi, bunlardan bir kismmin kavranarak mantiksal bir zemine oturtulmasi,
diger bir kismmin anlasilmaksizin korunmasi, baska bir ifadeyle edinilen her tiirlti dilsel
kullanimlarin islenerek uzun stireli hafizada depolanmasi, sonra bunlarin veya
cagrisimlarinin hatirlanarak kullanmilmasi, hatali kullanimlarin tecriibesiyle giderek dogru
kullanimlara yonelinmesi ve toplanan bilgilerin birbiriyle sentezlenmesi veya kiyaslanmasi
yoluyla yeni tiretimlere, yeni kullanimlara ulasiimasi gibi durumlardir. Anadilini edinen
¢ocuklarin farkina varmaksizin yasadig1 bu stirecleri, kimi zaman biiytiikler de takip etmekte
zorlanirlar. Yabanci dil 6greniminde kisinin bu stireclere miidahil olmast onun hizim
yavaslatir, bunun yerine kendini dilsel verilerin akisina birakmas1 daha hizl bir sekilde o dili
ogrenmesine sebep olacaktir. Ancak ileri yaslardaki kisiler i¢in bu biraz daha zordur.

Yabanci dil 6gretiminde zihinsel stirecler hesaba katilirken her seyden énce 6grencinin
yasina bakilmalidir. Anadilini edinmekte olan ¢ocugun gelisim stireci nasil tedrici olarak
devam ediyorsa, ayni sekilde yabanci dil 6grencisi i¢in hazirlanacak bir programin da
ogrencinin zihinsel gelisim seviyesine gore hazirlanmasi gerekir. Ornegin tek sozciik
donemindeki bir ¢ocugun uzun climlelerle konusmasi nasil beklenemezse, benzer sekilde



yabanci dil 8grencisinin zihinsel gelisim diizeyine uygun olmayan programlar1 hazirlamak da
ogrenim stirecindeki basariy1 neredeyse imkansiz hale getirecektir (Gtivendir & Yildiz, 2014:
27).

Yabanci dil 6grencisinin zihinsel olarak siirece hazir hale gelmesi, her seyden 6nce istekli
olmasm gerektirir. Ikinci olarak onun motivasyonu, basaracagina inanmakla gergeklesir.
Zihinsel yogunlasma anlamindaki “dikkat” bile ¢ogu kez basarmaya olan inancla dogru
orantilidir. Ranciere’e (d.1940) gore “Dikkatsizlik oncelikle tembelliktir, cabadan geri durma
arzusudur. Ama tembellik de bedenin uyusuklugu degil, kendi kudretini kiiciik goren bir zihnin giristigi
edimdir” (2018: 81).

Baski altinda olmama, giidtilenmislik ve iletisim siklig1, bir dili ttim ydnleriyle grenmek
icin yeterli olmayabilir. Bunlarmn yani sira, “anlama, kiyaslama, mantik ytirtitme” gibi bir dizi
zihinsel stire¢ de, dil becerilerinin gelisimiyle yakindan alakalidir. Hem dil ediniminde hem
de yabanci dil 6greniminde anlama daima &nden gider. Iki dilli cocuklarda da bazen cocugun
ikinci dili tam olarak anladig1 halde, o dile yeterince maruz kalmadig1 veya pratik yapma
imkani bulamadigr icin konusmakta gtigliikk cektigi goriliir. Ayrica ¢ocugun anadil
edinimindeki anlama, kiyas ve ezber yoluyla degil yasayarak ve deneyimleyerek gerceklesir.
Ancak dil becerilerinin gelisiminde “anlamak” her sey demek degildir. Ornegin dil edinimi
siirecindeki kiigiik cocuklar dilsel tecriibelerine ilk basta anlamsiz sesler ¢ikarmakla baslarlar.
flerleyen dénemlerde dili konusmaya basladiginda bu cocuklar cogu kez bir seyler anlatmak
icin konussalar da, bircok defa da anlamini bilmedikleri halde cevrelerinden edindikleri
kelimeleri yerli yersiz kullanmaktan hoslanirlar. Cocugun anlamini tam olarak kavramadig:
kelime ve ifadeleri korkusuzca kullanmasi onun yararmnadir. Benzer durumu yabanc: dil
ogretimi alaninda ozellikle “dinleme” ve “okuma” etkinlikleri icin diistinebiliriz. Yabanci dil
ogrenimini gelistirmekte olan bir 6grenci, bu dildeki bir sesli yayin1 dinlerken veya bir metni
okurken, tim kelime ve ifadeleri tam anlamiyla kavrayamamis olabilir, bu durum onu
duraksatmamalidir. Cocugun dil ediniminde, anlamini bilmese de kullandig: kelimeler, daha
sonra anlamlarini 6grenecegi icin bir 6n hazirlik seklinde degerlendirilebilir. Ornegin 3
yasindaki Hikmet Roni “Bu klasik bir araba!” veya “Bunlar evrak isleri!” derken aslinda bu
kavramlar: tam olarak anladig icin degil, aksine biiytiklerden duydugu ctimleleri biiytik bir
cesaretle diyaloguna katmak ve iletisimde aktif rol almak icin kullaniyor. Hatta ebeveyn ¢ogu
kez bu ttirden kelimeleri/ctimleleri duydugunda sasirir. Cocuk bunlari ne ara 6grenmistir?
Cocuk, konusmak i¢in, kullanacag1 tiim kelimeleri yetkin bir sekilde anlamay1 bekleyemez.
Anlama konusmanin oniinde gider demistik; ancak atilganlik anlamanin da oniinde
gider/gitmelidir. Yabanci dil 6greniminde ise anlami bilinmeyen ifadelerin duyulmas: veya
okunmasi, kulak asinalig1 olusturacak ve daha sonraki 6grenimlere bir 6n hazirlik olacaktir.
Burada anlama ile konusma karsilikli birbirini besleyen iki unsur olarak hem g¢ocugun dil
ediniminde hem de yabanci dil 6greniminde etkin rol oynar. Cocuk veya 6grenci, bir yandan
anladikca kendini daha iyi ifade edecek ve diger yandan konustukca anlam ufku daha ziyade
gelisecektir. Yabanci dil 6gretim tekniklerinde “kulak-dil aliskanlig1” da denen bu yontemde
climle ve kaliplarin 6grencide refleks haline getirilmesi hedeflenmekte ve 6gretilecek veriler
bu hedefe varincaya kadar tekrar edilmektedir (Gomleksiz, 2000: 257). Aslolan 6grencinin o
dile dogal ortaminda daldirilmasidir, ancak o dilin konusuldugu bolgeye gitme imkani
olmayan durumlarda -yani smif ortaminda- bu “maruz kalma” eksikligini miimkiin oldukca



cok alistirma yaptirarak ve tekrarlarla gidermek gerekecektir ki bu sayede 6grenci sorular
karsisinda diisinmeksizin cevap verecek seviyeye gelebilsin ve konusurken kalip ifadeleri
kolayca kullanabilsin.

Yabanc dil 6grenimini ¢ocugun dil edinimindeki dogalliga yaklastirarak bir meleke
kazanimi haline getirme calismalarinda gtintimiizde anlamin edinimi bicimsel edinimin
ontine gectigi gibi, akict konusmanin kazanimi da dogru konusma yetisinin ontine gecmistir
(Pecenek, 2008: 75). Ancak klasik yabanci dil 6gretim tekniklerinde bi¢ime ¢ok ©nem
verilmesinin ardindan, buna bir tepki olarak anlama asir1 6nem verme seklinde gelisen
yaklagimlar da zamanla elestirilmistir. Her sey bigcimden ve gramer kurallarindan ibaret
olmadig1 gibi, her sey anlamdan da ibaret degildir. Burada tictincti bir unsur olarak
“kullanim” mutlaka dikkate alinmalidir. Ogrenci, ne gramer kurallarini bilmekle ne de
kelimelerin anlamlarini 6grenmekle o dili tam 6grenmis sayilir; bunlarin yani sira o dilin hangi
durumlarda nasil kullanildigini 6grenmesi de gerekmektedir. Dolayisiyla bicim, anlam ve
kullanim unsurlarinin birlikte ele alindig1 bir dil 6gretim yontemi, islevsellik ilkesine gore
daha dogru bir yontemdir. Burada bigimle kastedilen sey, gramer kurallarmin ezberletilmesi
degil dilsel kullanimdaki kalip ve tisluplarin kazandirilmasidir. Bu kazandirma sirasinda
ogrencinin sezgi yoluyla gizil bir sekilde kurallar1 da kavrayacagi beklenir. Ancak 6gretilecek
ifadelerin gunluk hayattaki kullanimlarimni smif ortaminda tumtiyle
deneyimleyemeyecegimize gore, onlarin temsili kullanimlarini 6rneklendirmeli, oyun-drama
ve diyalog gibi canlandirmalarla gercek hayati taklit etmeliyiz. Cocuk anadilini 6grenirken
nasil oyunlar tizerinden 6greniyorsa, yabanci dil 6grencisi de bir gesit simiilasyon yoluyla
kendini bir toplumsal yasamin iginde hissettirilebilirse 6grendikleri onun zihninde daha kalic
olacaktir (Tuzcu & Bigeryen, 2023). Ciinkii yasanarak 6grenilen seyler daha kalic1 olur, yasama
imkani olmadiginda bu durum oyunlarla, temsillerle telafi edilir.

Anadil edinimi ile yabanc1 dil 6grenimi arasindaki en énemli farklardan biri, anadilini
edinmekte olan ¢ocugun dogrudan dgrenmesine karsilik, 6zellikle yetiskinlerin yabanci dil
ogreniminde kiyaslayarak 6grenmenin aktif olusudur. Bu durum, hem dil edinimindeki kritik
donemle hem de dil 6gretim yontemleriyle ilgilidir. Yetiskinlerin kiyaslamaya daha yatkin
olmasi bir yana, bazen yabanci dil 6gretimindeki yanlis secim sebebiyle cocuklar da ikinci dili
kiyaslayarak ogrenmeye zorlanmaktadir. Oysa yukarida da degindigimiz tizere, yabanci dil
ogrenimi, anadil edinimine yaklastikca basar1 orani daha da artacaktir. Bu durumda yabanci
dil 6grenen kisileri dilsel ortamlara daldirma, dile maruz birakma gibi yontemlerle muhatap
kilmak, onlarin yararma olacaktir. Ciinkti bu durumda 6grenci, kiyaslama yapmaya firsat
bulamayacak, suya diisenin ytizmeye calismak zorunda olmasi gibi bir durumla karsilasarak
dili kullanmak zorunda hissedecektir kendini.

Unlti Ingilizce 6gretmenlerinden A. J. Hoge, gramer yoluyla yapilan &gretimin dil
ogrenimini olumsuz etkileyecegini savunmus, gramersiz bir yabanci dil 6gretimi modeli
gelistirmistir. Clinkti gramer kurallarina odaklanan bir zihin, dilsel kullanimlar1 aliskanlik
haline getirmek yerine tek tek ctimlelere ve hatta kelimelere odaklanarak onlar1 tahlil etmeye
girisir. Aynm1 modeli baz1 Arap tilkelerinde uygulayan A. M. Ed-Dennén, fasih Arapcanin
ogretiminde onceki yillara gore ilerleme kaydetmistir (Temimi, 2013: 74-77). Bu durumda
yabanci dil 6grencisinin zihni anadilini edinmekte olan ¢cocugun zihni gibi calisacak, dilin
kendisine degil, hayatin isleyisine yani iletisimdeki roltine odaklanacaktir. Burada tnemli



olan, zihnin iletisimsel kaygilardan arindirilmasidir. Yabanci dil olarak Ingilizce grenen bir
grup ogrenci iizerinde yapilan arastirmada, 6grencilerin dilbilgisel hata yapma kaygisiin
ogrenimi olumsuz etkiledigi ortaya konulmustur. Zihinsel siirecler agisindan 6grenimin
basarili bir sekilde devam etmesi igin “iletisimi bozmayan hatalar, iletisimi keserek
diizetilmemelidir” (Aydin, 2017: 83).

Dil edinim ve 6grenim siireclerinde birbirini besleyen durumlardan biri de “mantikli
distinme” ile “diistinmeksizin konusma” unsurlaridir. Hi¢ stiphesiz insan diistinen ve
duistindtigiinii ifade eden bir varlik olmas: hasebiyle, dil diistincenin yansimasidir. Cocuk
daha tek sozciik doneminden itibaren kendini ifade etmek {izere konusmaya girisir, diistince
ve duygularmi kendince dile getirir. Mantikli ve tutarli diistinme de dilin dogasina dahildir;
yani dil, yapisi geregi kendi icinde bir mantik tasir zaten. Ancak bu dogal bir mantik ve
diistinme stirecidir. Ctinkii anadilini edinen ¢ocuga baktigimizda, onun her zaman mantikl
diisinmek zorunda olmadigmi, diistnerek konustugu kadar ve belki ondan da cok
diistinmeksizin konustugunu gozlemleriz. Dogru yanlis demeden ve -kimi zaman-
diistinmeksizin konusma, onun dilini gelistirmektedir ve dili gelistikce de daha ¢cok mantikl
diistinmeye imkan bulmaktadir. Bu durum dilin diistinceyi diistincenin de dili beslemesiyle
ilgilidir. Burada “dtisinmeksizin” konusma derken, duygusal diistinmeyi kastediyoruz; yani
kaygi duymaksizin konusma... Ctinkii dil 6grenimindeki asir1 duygusallik, dil 6greniminden
beklenen sonuglarin pratige dokiilememesiyle sonuglanabilir (Dogan, 2012: 45).

Hata yapmak hem insan dogasinin bir parcasi hem de 6grenme siirecinin dogal bir
sonucudur (Gergik, 2018: 122). Dil ediniminde veya 6greniminde hata yapmanin dogalligini
gosteren bir baska sey de, dilin tiretici boyutuyla ilgilidir. Dil sadece taklit yoluyla 6grenilen
seslerden ibaret olmadigina gore, onun mantigini1 kavrayan veya kavradigini diistinen kisi,
dogal olarak kendi cabalariyla kelime ve ctimle tiiretecektir. Aslinda bunlar yanlis olmaktan
ziyade “kullanim dig1” dilsel unsurlardir. Ornegin Hikmet Roni bazen kendi tiretimi olan
kelime ve ctimleleri kullanarak, konusmadaki muhtemel bosluklar1 kapatiyor. Mesela
“parkmus” (park etmis), “peptim” (peceteyle sildim), “coklattim” (cogalttim), “yasaklik”
(engel, bariyer), “yasakladik” (6niine yasaklik koyduk), “Hadi gidelim, yoruldugumuz bitti.”
(...yorgunlugumuz gecti), “otecek” (magazalarda kiyafetlerin tizerine takilan alarm) vb.
kullanimlar1 onun bu dilin mantigini kavradigini ve buradan hareketle diistincelerini ifade
etmek tizere bazi kelimeler tiirettigini gostermektedir. Kullandigr ifadelerin tedaviile
girmeyecek olmasi onun igin fark etmez. Bu umursamazlik da onun dili edinmedeki
ilerlemesine hiz kazandiracaktir. Aym1 durumu yabanci dil 6grenen bireyler igin
dustindtigtimiizde, 6grencinin bazen kendini ifade ederken -gecici bir durum olarak- hedef
dilde bulunmayan esdizimleri veya sozdizimlerini ya da kelimeleri ttiretip kullanmasini -o
dili bilenler nezdinde komik duruma diisse bile- ondaki cesarete yorabiliriz. Yani
konusmasindaki bosluklar1 kendi tiiretimiyle doldurmakta, bunun dogru olup olmadigin
ogrenmeyi ise sonraya birakmaktadir. Ornegin Arapca 6grenen bir 6grenci, bir fiili eyleyen
kisiyi ifade etmek tizere ism-i fail kalibin1 6grendiginde, her fiilden ism-i fail tiretebilir. Ancak
gercek hayatta her fiilden aym kalip tiiretilip dilde kullanilmayacaktir. Yine de 6grencinin
konusurken bir fiili eyleyen kisi icin bir anlami ifade etmek tizere bdyle bir kalip turetip
sOylemesi, her haliikarda zarar degil fayda getirecektir. Kelime tiiretiminde isabet etmisse
sorun ¢oziilmiis demektir, kullanilmayan bir sey tiiretmis veya karsi tarafin sasirmasina sebep



olmussa, bu durumda asil kelimeyi 6grenecek ve bu ilging tecriibe sebebiyle 6grenimi kalic
hale gelecektir.

Okul oncesi donemdeki c¢ocuklarn dil edinimi stirecleri incelendiginde, onlarmn
kelimelerle oynamay1 sevdikleri, bir nevi dil oyunlar: sergiledikleri, mesela kendi buluslar
olan uyakl1 sozctikleri arka arkaya soylemekten hoslandiklar1 gozlenmistir (Slavin, 2017: 45).
Ornegin Hikmet Roni 3 yaginda iken Tiirkce konusma esnasinda komsumuzun ismi olan
Emine ile yeni 6grendigi kelime olan Somine kelimelerini arka arkaya soylemekten
hoslanmakta, yine bu yasta Kiirtce sayilari sayarken “yazde(h)” (11), “dozde(h)” (12) dedikten
sonra yengesinin adi olan “Gozde”yi de -giilerek- buna eklemekte ve ses uyumu
olusturmaktadir. Cocugun -anlamina dikkat etmeksizin- boyle birbirini cagristiran kelimeleri
bir araya getirmesi ve bundan keyif almasi, onun dil kullanimina ne kadar giidiilendigini
gosterir. Cocuk farkinda olmasa da onun yoneldigi amag, dille miimkiin oldugunca ¢ok
mesgul olmak ve bunu keyifli hale getirmektir. Cocugun kendi dilsel gelisim siirecinde
kendiyle barisik bir psikolojiye sahip oldugunun da bir gostergesi olan bu durum, olumlu bir
veri olarak alinip dil 8gretimi alanina tasindiginda, yabanci dil 6gretim tekniklerinde “dil
oyunlar1” seklinde programlanmip smif icinde bir etkinlik haline getirilirse 6grencilerin
gudiilenmeleri icin faydali olacaktir. Birbirini ¢agristiran kelimelerle oynanirken, hem bu
kelimeler pekisir hem de farkina varilmadan birgok dilsel unsur daha dgrenilir. Sadece oyun
olarak degil, dil 6gretiminin program icerigi hazirlanirken de “cagrisim” ilkesinin gerektirdigi
sekilde, ses benzerliklerinin yani sira ozellikle belli diizenlilikler, benzerlikler, zitliklar,
bitisiklikler vs. dikkate alindig1 zaman, zihinsel stireclerin daha saglikli isleyecegi beklenir.
Yine yabanc dil 6gretiminde, yeni kelimelerin 6gretimi veya tekrarinda ¢agrisim ilkesinden
yararlanmak igin, bu kelimeleri ilgi cekici ve akilda kalic1 ctimleler igine yerlestirerek vermek
gerekir (Ciftpmar, 2002).

Cagrisim ilkesini yabanci dil 6gretiminde kullanabilecegimiz alanlardan biri de,
baslangic asamasindaki dil 6grencilerinin anadili ile hedef dil arasindaki ortak kelimelerden
istifade ederek hazirlanan tesvik edici programlardir. Tiirkce, Kiirtce, Farsca gibi dillerde ¢ok
fazla Arapca kelimenin bulunmasi, anadili bu diller olan 6grenciler icin hazirlanacak Arapga
Ogretimi programlarinda ortak kelimelerden yararlanmay1 miimkiin kilmaktadir. Bu sayede
ogrenciler bildikleri bir alandan baslayip tedrici bir sekilde bilmedikleri alanlara dogru
ilerleyecekleri i¢in, ayrica yabanci dildeki birikimlerini kisa stirede artirdiklarmna sahit
olacaklarmdan dolay1, motivasyonlarini yiikselteceklerdir. Ornegin Tiirkiye’de Halil Ibrahim
Kagar (d.1966), Arapca dgretimi igin “Tiirkce avantajini” kullanarak bu ortak kelimelerden
hareketle hazirladig bir programda 6grencilerin basarisina katk: saglamistir (2012).

Kugiik gocuklar gelisimleri icin aktif olmak durumundadirlar. Her seyi kendileri
yapmak isterler. Aktif bir sekilde hayatin icinde rol almak icin can atarlar. Konusma
hususunda da bu boyledir. O yiizden anadil edinimi siirecinde bas aktor onlardir. O halde
yabanci dil 6gretimi sirasinda da 6grenciyi bas aktor olacak sekilde nasil cesaretlendirebiliriz?
Buradan hareketle egitimciler “aktif ogrenme teknikleri” denilen yontemleri devreye
sokmuslardir. Aktif 6grenmede, 6grenme stirecinin sorumlulugu 6grenciye verilmektedir
(Gliney & Aytan, 2013: 9). Nitekim {iist diizet zihinsel becerilerin islevsel hale gelmesi icin
ogrencinin pasif degil aktif konumda olmasi gerekir. Smif ici etkinliklere, oyunlara, isbirligine



ve yogun bir iletisime dayanan aktif 6grenme teknikleri, 6grencinin zihnini kontrol edilen
degil kontrol eden seviyesinde tutarak onun akademik gelisimine ivme kazandirmaktadir.

Tedricilik

Cocuk anadilini edinirken, dilsel kullanimlar onun konusmasinda bir anda degil tedrici
bir sekilde tezahiir eder. Tek sozciik donemiyle basladig1i konusmasina, ilk ctimle kurma
deneyimleriyle devam eder ve giderek daha karmagsik ctimleler kurmay1 bagarir. Oyle ki
yenidogan asamasiyla baslayan bu siire¢ hayat boyu devam eden bir 6grenme ve tiretme
faaliyetine dontistir (Keklik, 2015: 19). Yabanci dil 6gretiminde de tedrici bir yol izlenmelidir
ki 6grenci oncelikle yapabildigini, basardigini1 gorsiin ve bir sonraki asamaya ge¢mek tizere
motive olsun. Basarili olmak kisiyi motive edecegi icin, onun bir sonraki basartya adim
atmasini saglar. Yabanci dil 6grenme stirecini kendi istegiyle yarida birakan bircok dgrenci,
basaramayacagini diistinerek bu yolu se¢mektedir. Program oncesinde bu korkuyu ortadan
kaldirmak ve 6grenciyi basaracagina inandirmak, ondaki motivasyonu artiracaktir. Bununla
birlikte 6grenci yine de basarisiz oluyorsa, bu durumda onun basarisizlig1 -eger zaman
ayrramama gibi digsal bir etken nedeniyle degilse- cogu kez dil 6grenimindeki tedrici
yontemin uygulanmayisindan ileri gelir. Yabanci dil gretimi, 6grencinin seviyesine gore
tedrici bir program seklinde verilirse, basarisizligin oniindeki en biiyiik engellerden biri
ortadan kalmis olur. Bu sayede 6grenci, basarmin verdigi motivasyonla, kontroliin kendinde
oldugunu hissedecektir (Howe, 2001: 116).

Yabanci dil 6grencisinin 6grenme stireci bu anlamda ¢ocugun dil edinimine benzer
yanlar tasir. O da bir gocuk gibi 6nce bir “sessizlik evresi” yasar, bu evrede 6grenmekte oldugu
dili ve onun islevlerini kesfetmeye calisir. Sonra kolay 6grendigi baz1 kalip ifadeleri tekrar
etmeye koyulur. Sonra bir veya iki sozciikten olusan kisa ctimlelerle konusarak meramin
ifade etmeyi basarir. Yavas yavas kendini gelistirerek sistemli ve anlamli yapilar olusturur,
uzun climleler kurar ve nihayet karmasik ctimle yapilariyla kendini ifade edebilecek seviyeye
gelir (Oziidogru & Dilman, 2014: 29-30). Bu asamalar tedricilik agisindan ¢ocugun anadil
edinim stirecine benzemektedir.

Anadilini edinmekte olan ¢ocuk, once tek tek kelimelerle konusur. Bu kelimelerin cogu
ctimle anlamu tagidigindan aslinda ctimle sayilirlar. Ornegin cocuk “su” dediginde “susadim”
demek istiyor olabilir. Bu eksiltili ifadelere isaret dilini de ekleyen gocuklar, daha sonra kisa
ctimleler kurmaya baslar. Dil ediniminin devam ettigi bu siirecte kisa ctimlelerin olmasi gayet
dogaldir (Yazici, 2016: 41). Hatta eszamanh iki dil edinen ¢ocuklar da her iki dili benzer
asamalardan gecerek edinirler. Ornegin Hikmet Roni tek sozciik doneminde Tiirkge “gel, al,
at, su, anne” gibi tek tek kelimeleri kullandiginda, benzer sekilde Kiirtcede de “here, were, av,
ket” (git, gel, su, dustii) gibi tek kelimelerle meramin ifade ediyordu. Turkcede ctimle
asamasina gectiginde, ayni sekilde Kiirtcede de ctimle kurma asamasina gecti. Bu tedricilik
yabanci dil 8gretim programi hazirlayan egitimcilere yol gostermelidir. Nitekim yabanc dil
ogrenen kisilerin de ilk basta uzun ctimleler kurmasi beklenmez. Bazen tek bir kelimeyle,
bazen kisa ciimlelerle kendilerini ifade ederler. Ogretici agisindan da bu durum dikkate
alinmali, ctimle ve kalip 6gretiminde kisa ctimle kaliplariyla baslanmali, daha sonra giderek
uzun ciimlelere gecilmelidir. Egitimde basitten karmasiga, kolaydan zora dogru giden bir
yontemin izlenmesi burada ogrenciye sezdirilmeden verilmelidir. Ozellikle konusma
derslerinde bu tedricilik, dogal iletisim ortamini bozacak sekilde olmamalidir.



Yardimci Araglarin Rolii

Cocugun dil ediniminde oyunlar veya diger yardimci araglar nasil aktif bir rol
oynuyorsa, aynt sekilde yetiskinlere yotnelik dil 6gretiminde de yardimci araglarin dil
becerilerini kazandirmada aktif rol oynadig1 gozlenmistir. Konusmaya yeni baslayan ¢ocuk
icin her sey oyundan ibarettir. Oyun onu hayata hazirlar; aslinda kendisi de bir “oyun ve
eglenceden ibaret” (Kur'an, 6/32) olan hayata! Anadili edinimindeki pratikler de oyunlar
sayesinde cesitlenir, cocugun dilini zenginlestirir. Bu yastaki bir gocuk hayatin tiim alanlarmi
deneyimleyemeyecegine gore, oyunlarin sembolize etme 0zelligi sayesinde, gercegini
deneyimlemedigi durumlar1 bile diline aktarabilir. Ornegin Hikmet Roni “kepce, kule
yapmak, itfaiye arabasi, aslan ve fare” derken veya benzerlerini Kiirtgede kullanirken bunlarin
hicbirini gercek hayatta deneyimlemis degildi, hepsi de oyunlar ve resimli ¢cocuk kitaplar:
sayesinde dilinde yer edinmisti. Ayni sekilde smiftaki bir yabanci dil 6grencisi de, hayatin tim
alanlarinda bulunamaz. Ogrenmenin en etkili seklinin yasayarak 6grenme oldugunu dikkate
aldigimizda, iletisime dayali etkinliklerin ve oyunlastirilmis pratiklerin 6grenmede ne kadar
etkili olacagini kestirmek zor olmasa gerektir. Bu ytizden, “erken yaslarda yabanc: dili oyunlarla
dgrenmek giiniimiizde énerilen en Gnemli 6gretim modellerinden biridir” (Aktas & Isigiizel, 2013: 16).
Oyunu ozellikle dil 6gretiminde bir egitim aract olarak kullanmak, onun isbirligine dayali
ogrenmeye dayanmasi ve yogun iletisim becerilerine odaklanmasi ile ilgilidir. Oyunlarla dil
becerilerini gelistirmekte olan bir 6grenci, dil 6grenimindeki en hayati unsur olan iletisim
unsurunu da aktif olarak deneyimleyecektir (Suvayrki, 2005: 14-15).

Sadece erken yaslarda degil, daha sonraki donemlerde de yabanci dil 6gretiminde dil
oyunlarina basvurulmasi etkin 6gretim yontemlerinden biri olarak gortilmektedir. Anadilini
edinmekte olan ¢ocuk nasil dili kurallar tizerinden degil de yasayarak ve oyunlastirarak
ogreniyorsa, ayni sekilde yabanci dil Ogrencilerine de kurallar1 vermek yerine dilsel
kullanimlar1 oyunlar {izerinden kazandirmak benzer bir etkiyi yaratabilir. Oyunlarmn yabanci
dil 8grenimindeki roliinti merkezilestirmek, burada savundugumuz tezle, yani yabanci dil
ogretimini anadil edinimine yakinlastirdikca 6grenimdeki basarinin artacagi iddiastyla birebir
ortiistir. Ustelik bu oyunlar, dersin bos kisimlarinda eglenip rahatlamak igin bagvurulacak bir
sey olarak degil, aksine dersin ana govdesine yerlestirilecek ana Ogeler olarak
konumlandirilmalidir. Zira yabanci dil 6grencisini ¢ocuklastiracak, dil kurallarini gizil bir
sekilde onlara kazandiracak, dersin sikiciligini gidererek onu hayatin bir parcasi gibi
gosterecek ve siniftaki ogrenciler arasinda dogal iletisim imkanlar1 yaratip sosyal bir hava
olusturacak en etkili arag dil oyunlaridir (Abdulaziz, 1983: 7). Dil oyunlar: derken de bunu her
turlt diyalog, alistirma ve benzeri smuif ici etkinlikleri de kapsayacak bicimde genis bir sekilde
anlamak gerekir. Buradaki amag, yabanci dil 6grencilerine -bir anlamda- “dil 6grenmekte
olduklarim1” unutturmak, onlarin dikkatini baska yone cekerek dili gizil bir sekilde
ogrenmelerini saglamaktir. Tipki anadili edinimindeki bir cocugun, bunun farkinda olmamasi
gibi. Nitekim bu stirecteki bir gocuga, ebeveyni tarafindan dil kurallar1 dayatilsa, onun dil
hatalari stirekli diizeltilse, cocuk “dil 6grenmekte oldugunun” farkina varacak, bu da onun dil
edinimini olumsuz etkileyecektir. O halde yabanci dil 6grenen kisilere, 6zellikle smnif igi
etkinliklerinde “bir dil 6grenmekte olduklarmi” ne denli unutturursak onlarmn dilsel
kullanima adapte olmalarini o denli hizlandirmis oluruz.



Ses, hece, kelime, ctimle, rakam vb. 6gretiminde uygulanabilecek oyunlarm yani sira
sarki, drama uygulamas1 ve film gosterimi gibi etkinlikler de yabanci dil 6gretiminde
kullanilabilecek araglar arasindadir. Filmlerin dil 6grenimi alanindaki etkisi inkar edilemez.
Zira son yillarda Tiirk film ve dizilerinin yurtdisinda gosterime girmesi Tiirkce 6grenimine
ilgiyi artirmus, Tiirkge 6grenen yabancilarin bu 6grenimlerine katki saglamistir. Ayni seyin
Turkiye’de yabanci dizilerin izlenmesi araciligiyla bu yabanci dilleri 6grenmeye bir istek
olusturmasi ve bu dilleri 6grenmeye azmeden kisiler i¢in kolaylastiric1t bir rol oynamasi
seklindeki goriinimii de yine filmlerin yabanci dil 6greniminde kullanimindaki fayday:
ortaya koymaktadir (Tuzcu & Bigeryen, 2023: 76). Ogrenci bu filmlerde gegen tiim kelimeleri
anlayamasa bile, konu biittinltigii icinde filmi genel olarak anladikca aradaki diger kelimeler
de onda kulak asinalig1 olusturacak ve daha sonraki 6grenimlerine katk: saglayacaktur.

Cocuklara yabanci dil ¢gretiminde oyunlarin yani sira, video seyrettirme, resim
yaptirma, masal dinletme, sarki sdyletme gibi etkinlikler, bir nevi onlarin ihtiyaglarini giderme
kabilinden olacag1 igin, yabanci dil 6grenimlerindeki basariy1r artiran etkenler arasinda
sayllmustir (Tarcan, 2004: 24). Benzer uygulamalar, yas seviyeleri gozetilerek buiytikler icin
hazirlanan etkinliklere de uyarlanabilir.

Yardimcr araglarin kullaniminda hem 6grenciye icsel giidiilenmeyi kazandirma hem de
etkinlikler araciligiyla ona dilsel verileri aktarabilme hedeflenmektedir. Derslerdeki rutin
uygulamalar, tekdiize anlatimlar 6grencinin motivasyonunu azaltacag igin, etkinliklerin
cesitlendirilmesi gerekir. Dersin girisinde 6gretmenin yapacagi on bilgilendirme, derste
izlenen yontemlerin cesitliligi, rekabete degil isbirligine dayali etkinliklerin cogaltilmas: ve
yardimci araglardan istifade edilmesi 6grenme basarisini artiracaktir (Giivendir & Yildiz, 2014:
70-71).

Farkli Dil Becerilerinin Birbirini Desteklemesi

Erken cocukluk donemindeki dil edinimi sadece bir baslangic olmakla beraber bunun
giiclt bir baslangic oldugunu ifade etmek gerekir. Daha sonra ¢ocuk, edindigi becerilerini
“okuma, yazma, dinleme” gibi etkinlikler sayesinde daha da pekistirir. Hayat boyu devam
eden dil edinim siireci, konusma ile basladiktan sonra okuma-yazma pratikleriyle devam
ederken, dil edebi ve estetik boyutlariyla, tiim kiiltiirel taraflar1 ve kullanim cesitliligi ile
ogrenilmeye devam eder. Konusma yoluyla ¢ocugun dil ediniminde ¢ocuklar arasinda biiytik
farkliliklar yokken, okuma-yazma o6grenimi soz konusu oldugunda asil farkhiliklar giin
ytiztine ¢ikmaktadir. Okuma-yazma egitimi alan ¢ocuklar, farkli dil becerilerini edinmeleri
sebebiyle dillerini daha da gelistirmis olurlar. Okudukga ve yazdikca kendi dillerinin kiilttirel
katmanlarini, edebi taraflarini ve tislup cesitliliklerini edinirler. Bu da onlarin daha sonra
bagka bir yabanci dil 6grenmelerine yardimci olur. Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri
tizerinden yapilan bir arastirmada, kendi anadilini iyi bilen ©6grencilerin yabanci dil
vgreniminde daha basarili oldugunu ortaya koymaktadir (Ozer & Korkaz, 2016: 81). Fakat
bunu, 6grencinin yabanci dil 6greniminde kendi ana dilinden faydalanmasi seklinde
anlamamak gerekir. Burada kastedilen sey, anadili tizerinden bir dil bilincine ulasmis birinin
yabanci dil 8greniminde daha aktif olacagidir. Bu da dilsel beceriler arasinda farklilik gosterir.
Ornegin kendi dilinde cokca edebi eser okuyan ve yazma pratikleri olan fakat igine kapali biri
oldugu icin insanlarla pek konusmayan birinin yabanci dil 6greniminde okuma ve yazma
becerilerinde basar1 gostermesi beklenirken iletisimdeki eksikligi onun bu basarisina golge



distirebilir. Diger yandan anadilinde cok konuskan ve insanlar arasindaki iliskilerde cok
girisken oldugu halde okuma yazmasi gelismemis ya da bagka bir ifadeyle kiiltiirel taraf1 zayif
kalmus biri, yabanci dil 6greniminde konusma yoluyla cabucak mesafe alir, ancak okudugunu
dogru anlama ve kendini yazili olarak dogru ifade etme becerilerinde eksik kalabilir. Kendi
anadilindeki gelismisligi hem sosyal-iletisimsel yasantisina hem kiiltiirel-entelektiiel
derinligine yansitmus kisiler, yeterli sartlar altindaki bir yabanci dil 6grenimi siirecinden en
tist verimi alma potansiyeline sahiptirler.

Yabanci dil 6gretiminde kazandirilmasi gereken bir beceri de dinledigini anlama
becerisidir. Anadilini edinmekte olan cocuk stiphe yok ki iyi bir dinleyicidir, ebeveynler bazen
¢ocuklarindan hi¢ ummadiklari bir kelime veya ifade duyar, sasirirlar. Bunun sebebi, cocugun
iyi bir dinleyici olarak o kelime veya ifadeyi daha énce duyup hafizasina kaydetmis olmasi ve
yeri geldiginde kullanmasidir. Hikmet Roni 3 yasinda “Bu kedi bu sokaga mi ait?” derken
aslinda yeni 6grenmis oldugu “ait” kelimesini kullanmaya motive olmustu veya ayni yasta
yine “Ben miisait degilim!” ctimlesini kurdugunda miisait kelimesini kullanmaya hevesliydji;
ancak bu kelimeleri tam olarak ne zaman ve kimden duydugunu bilmiyorduk. Benzer
saskinlig1 eszamanli edindigi Kiirtcede de bizlere yasatan Hikmet Roni sair zamanlardaki
dinleme etkinligini -yasina gore- umulmadik bir anda pratige gecirebiliyordu. Benzer ytizlerce
ornegi herhangi bir ¢ocugun dil edinim stirecinden vermemiz miimkiindiir. Buradan
hareketle sunu soylemeliyiz ki; yabanci dil siniflarinda da dinleme etkinliklerinin motive edici
bir sekilde hazirlanmasi, 6grencileri iyi birer dinleyici haline getirecektir. iyi birer dinleyici
olan yabanci dil 6grencileri, bunun olumlu etkilerini okuma, konusma ve yazma becerilerinde
goreceklerdir (Schunk, 2009: 416). Diger yandan motive edici olmayan sikici, yapay ve tekdiize
ses dinletme etkinlikleri 6grencileri iyi bir dinleyici kilmayacag1 i¢in olumsuz bir etkiye bile
sebep olabilirler.

Kalicilig: Saglama

Yabanci dil 6greniminde hedeflenen, onun kalic1 olmasidir. Kaliciigin saglanmasinda
da dil 6grenim stirecindeki motivasyonun biiytik bir rolii vardir. Nitekim “motivasyon, hedefe
odakli davranis: tesvik eder ve stirekli kilar” (Schunk, 2009: 453). Cocugun anadil edinim
stirecine yakindan baktigimizda, mesela onun yeni 6grendigi bir kelimeyi c¢okca
tekrarladigina sahit oluruz. Zira “bu yastaki cocuklar duyduklar: seyleri tekrar etmekten
biiyiik zevk duyarlar” (Tarcan, 2004: 19). Ornegin Hikmet Roni bir giin sabahtan aksama kadar
Kiirtce “kutilk” (icli kofte) kelimesini ve onunla ilgili ctimleleri tekrarliyor. Acaba bu yemegi
cok sevdigi icin mi bu kelimeyi ¢okca tekrarliyor, yoksa onu kullanmaya odaklandig: icin mi?
Her ikisi de olabilir. Ancak konumuz acisindan kesin olan bir sey var ki o da ¢cocugun bu
sekildeki tekrarlarinin o dilsel ifadelerin zihindeki kaliciligina katki saglamasidir. Zira
ogrenilen seyin tekrar edilmesi onun hafizada kalic1 olmasini saglayan etkenlerden biridir. Bu
yoniiyle tekrar, 6grenmenin bilesenlerinden biri sayilmistir (Howe, 2001: 45). Yabanci dil
ogreniminde tekrar, cocugun tekrari gibi olmamali elbette. Daha gizil bir 6gretme amaci
gtiden programa yerlestirilen tekrarlar, 6grencinin ayni ifadeleri farkli baglamlarda bircok kez
tekrarlamasin1 saglamalidir. Boylece ayni dilsel ifadeleri 6grenci hem konusurken hem
dinlerken hem bir drama uygulamasinda ve hem de okuma pratiginde gormdis ve tekrar etmis
olur. Bu pratiklerin disinda yabanci dil 6grencisinin 6grendigi bilgiyi kendi kendine tekrar
etmesi ise yine onun motive olmus bir 6grenci olmasiyla ilgilidir.



Bir kelime veya ctimlenin, bir deyim ya da kalibin, bir tslup veya dilsel kullanim
biciminin uzun stireli hafizada kalic1 olmasini saglayan etkenlerden biri de onun ilgi cekici bir
sekilde 6grencinin karsisina ¢ikmis olmasidir. Bu yiizden yabanci dil 6gretimi i¢in hazirlanan
metinlerin siradan metinler degil ilgi cekici, merak uyandirici metinler olmasi gerekir.

Ogrenilen seylerin kalici olmasini saglayan bir diger etken, yeni dgrenilen bilgileri
eskilerin tizerine ve onlarla irtibatlandirarak insa etmektir. Kisi 6grendigi yeni bilgileri daha
onceki bilgilerine ekleyerek hafizasma alir. Buna kodlama denir. “Kodlama, yeni bilginin
hafizadaki mevcut bilgi ile biitiinleserek transfer edilmesi stirecidir” (Selguk, 2018: 195). O
halde yabanci dil 6gretimi icin hazirlanan programin, hafiza destekleyici stratejilerin yani sira,
seviyeler halinde tedrici ve sarmal bir sekilde ilerlemesi hem tekrara yer vermesi hem de yeni
bilgileri eskilerle irtibatlandirmasi acisindan son derece 6nemlidir. Bu da bir cocugun anadilini
edinme siirecindeki agsamalarla sasirtici bir sekilde benzesir.

Ogretmen rollerinin giderek bir rehberlik bicimine dontistiigti giiniimiizde,
ogretmenlerin Ogrenciye yabanci dil ogretmekten ziyade, kendilerini bu alanda nasil
gelistireceklerinin yolunu gostermeleri, dil 6grenimini daha kalic1 hale getirebilir. Nitekim dil
edinimi dogustan gelirken, yabanci dil 6grenimi sonradan kazanmamiz gereken bir edimdir.
Bir cocugu kendi haline birakmak, onun anadili edinimi i¢in yapabilecegimiz en iyi seydir.
Ayni sekilde yabanci dil 6grencisi tizerinde bir otorite kurmaktansa, ona “6grenme becerisi”ni
kazandirmak (Kara, 2004: 314) ve onu kendi kendini gelistirebilecek bir yetkinlige sevk etmek
ondaki 6grenim siirecini daha kalic1 hale getirecektir.

Sonug

Bir dilin en basarili ve iistelik en zahmetsiz sekilde nasil 6grenildigini gormek istiyorsak
cocuklarin anadillerini nasil edindiklerine odaklanmaliy1z. Cocuklarin hi¢ kimsenin 6gretmesi
olmaksizin, kendileriyle gelen dil yetisinden hareketle ve cevresindekilerle girdigi iletisim
tizerinden anadillerini kolayca edinmis olmalari, yabanci dil 6greticilerine veya yabanci dil
ogretim programlarini hazirlayanlara ilham vermektedir. Hig stiphesiz bir cocukla bir yetiskin
dil 6grenme yetenegi acisindan aymi degildir. Yine de ¢ocugun anadil edinimine daha
yakindan baktigimizda, onun icin bu kolaylig1 saglayan etkilesim aglarimi ve psikolojik
stirecleri inceleyebilir, bunu dil 6gretimi alanina nasil aktarabilecegimizi diistinebiliriz.

Tum cocuklarin anadillerini edinirken ayni stireglerden ge¢mesi, dahasi eszamanl
olarak iki dil edinen cocuklarmn da bu iki dil karsisinda benzer siirecleri eszamanli olarak
yasamasi, insandaki dil yetisinin evrenselligini gosterdigi kadar yabanci dil 6gretme-6grenme
stirecleri karsisindaki insanin durumu hakkinda da boyle bir evrenselligin ya da esitligin var
oldugunu gostermektedir. Diinyanin herhangi bir yerindeki ¢ocuk anadilini edinirken hicbir
baski altinda kalmadan cesurca konusur, hatalarma aldiris etmez, dilbilgisi kurallarm
umursamaz, bir dil 6grenmekte oldugunun farkinda bile olmaz. Ayni durumu yabanci dil
Ogretim alanma tasimamiz ve 6grenci i¢in hazirlanan ortami psikolojik sartlarin elverisli
oldugu bir ortam haline getirmemiz miimkiindiir. Bunun i¢in yabanci dil 6grencisinin istekli
olmasi, stirece goniillii olarak katilmasi, motive olmasi, kendini dilsel iletisim icinde aktif
olarak bulmasi, stireci kendi kontroliinde ilerlettigini hissetmesi, basarinin tadma varacak
sekilde adim adim ilerlemesi gerekir. Anadilini edinmekte olan gocugun igsel motivasyonuna
ek olarak distan ona gelen bir uyaran vardir; o da iletisim kurabilecegi bir cevrenin varligidir.



Cocuk heveskar yanindan hareket etmekle birlikte cevresindekilerle konusarak bu dili veya
dilleri edinir. O halde yabanci dil edinim stireglerini yonetenler iletisime son derece tnem
vermeli, smift dogal bir iletisim ortamina donustiirmeli, hazirlanan dilsel ifade ve metinleri
hazirlarken onlarn o dildeki kullanimlarina karsilik gelecek sekilde islevsel yanlarmi
gozeterek hazirlamalidir. Yapay ve yapmacik diyaloglardan da metinlerden de uzak
durulmali, hayatin gercekligi en cazip yanlariyla dil ogretim siireglerine aktarilmalidir.
Cocugun anadil edinimi stirecinde, dilsel hatalarinin stirekli diizeltilmesi veya gramer
kurallarma gére konusmasi yéniinde baskilar yapilmasi onun gelisimine zarar verir. Oyleyse
benzer seyi yabanci dil 6gretimi alaninda da dustinmeliyiz; yani yabanci dil 6grencisi o dille
konusurken miimkiin oldugunca konusmasi kesilmemeli, dilsel hatalar1 ytiziinden diyalogu
durdurulmamali, farkmna varmaksizin bu hatalarim1 kendisinin zamanla diizeltebilecegi
bilinmelidir. Konusma disindaki diger beceriler tizerinde calisirken 6grenci 6gretmenin de
yardimiyla bu hatalarmi diizeltmeye calisacaktir. Ancak konusma esnasindaki akiciligin
saglanmasi, cesaretin kirllmamasina baglidir. Bu da gramer odakli bir iletisimi degil dogal
akist icindeki bir diyalogu gerektirir. Anadili ediniminde ¢ocuk belli merhalelerden gectigi
gibi, yabanci dil 6greniminin hazirlanmasinda da tedrici bir usul takip edilmelidir. Bu ayn1
zamanda yabanci dil 6grencisinin kolaydan zora, basitten karmasiga ve bilinenden
bilinmeyene dogru ilerlemesi demektir. Boyle olunca da yabanci dil 6grencisi her bir
basamakta basarili olduguna bizzat sahitlik edecek ve bu basarisi onu daha ¢ok motive
edecektir. Boylece anadil edinimindeki dogal motivasyona benzer bir motivasyonun
ogrencide ortaya c¢ikmasi saglanmis olur. iletisimin yani sira oyun nasil cocugun dilsel
gelisimine katki sagliyorsa, yabanci dil 6gretiminde de oyunlardan, gorsel ve sesli
uygulamalardan, etkinliklerden faydalanilmalidir. Oyun ve etkinlikler sadece motive edici bir
unsur olarak degil ayni zamanda dil 6gretim siirecini hayatin gercekligine benzetme ve bu
gercekligi temsil tzerinden yasama-yasatma aract olmasi agisindan da yabanc dil
ogretiminde hayati bir oneme sahiptir. Cocugun anadil edinim siireci konusmayla basladiktan
sonra ilerleyen yillarda nasil okuma ve yazma ile devam ediyorsa, benzer sekilde yabanci dil
ogretiminde de konusmanin dncelenmesi ve diger dilsel becerilerle dayanisma halinde olmast
gerekir. Ogrencinin iyi bir dinleyici olmast igin hazirlanan ortam onun dilsel gelisimini olumlu
etkileyecektir. Bu arada kendi anadilinin edebi ve kiiltiirel katmanlarma vakif olmus yabanct
dil dgrencilerinin, uygun sartlar saglandiginda daha basarili bir 6grenim stireci gegirecegi
unutulmamalidir. Bu stire¢ devam ettirilirken de 6grenilen dilin kalic1 olmas icin programin
ozenle hazirlanmasi gerekir. Anadilini edinen ¢ocuk bu dili nasil kalic1 bir davranissal varlik
haline getiriyorsa, yabanci dil 6grencisi de 6grendiklerini unutmamas: igcin ayni gocuk
safiyetiyle o dile ilgi duymali, ondaki dilsel ifadeleri yeterince tekrarlamalidir. Bu da
programin dilsel ifadeleri gizil ve sarmal bir sekilde tekrarlatmasina, ayrica dilsel ifade ve
metinlerin merak uyandirici tiirden hazirlanmis olmasina baglidir.

Yabanci dil 6gretim programi hazirlanirken tim degiskenler dikkate alindiktan sonra,
dil 8grenim stirecini miimkiin oldugunca “cocugun anadilini edinme stireci”ne yaklastirmak,
basar1 ve kalicilig1 saglayan bir etken olacaktir. Bu yaklastirma gabasi; insan dogasindaki
psikolojik zeminden hareket edecek, islevselligi temel ilke olarak gorecek, anlam ve bicimin
yani sira ve daha ziyade kullanima odaklanan bir siyaset gelistirecek, tedrici ve sarmal bir
egitim tizerinden, aktif 6grenme stratejilerinden de yararlanarak farkli dil becerilerini aym



anda kazandirmay1 hedefleyecek ve nihayet 6gretilecek dilsel malzemenin kalic1 olmasini
saglayan tiim 6n hazirliklara haiz olacaktir.

Kaynaklar

Abdulaziz, N. M. (1983). el-El'dbu’l-lugaviyye fi ta’limi’l-lugati’l-ecnebiyye me’a emsiletin li-
ta’limi’l-" Arabiyyeti li-gayri'n-natikine bihd. Daru’l-Merih.

Aktas, T. & Isigtizel, B. (2013). Erken yaslarda oyunlarla yabanc dil 6gretimi: Kuram ve uygulama.
Nevsehir Universitesi Yayinlart.

Aydin, S. (Editor). (2017). Cocuklarda yabanc: dil kaygist iizerine bir arastirma. Pagem Akademi
Yayinlari.

Bacanli, H. (2003). Gelisim ve 6grenme. Nobel Yayinlar1.

Chomsky, N. (2014). Dilin mimarisi. (I. K. Bayirli, Cev.). Bogazici Universitesi.

Ciftpiar, B. (2002). Cagrisimin dil 6grenimindeki yeri. Selcuk Iletisim, 2(3), 74-78.

Civelek, Y. & Kaddtm, M. (2016). Za’fu’t-talebeti’l-Etrak fi maharati’l-muhadase: el-Miiskile
ve turuku’l-mu‘alece. Snobar, A. & Yusri, I. (Editorler), Ebhdsu mu’temeri Istanbul ed-
duveli es-sani ta'limu’l-lugati’l-' Arabiyye li'n-néatikin bi-gayrihd: Izaat ve me‘alim. (ss. 593-
629).

Demirel, O. (1999). Ilkigretim okullarinda yabanct dil §gretimi. MEB Yaynlari.

Demirezen, M. (2003). Yabanci dil ve anadil 6greniminde kritik dénemler. Dil Dergisi, (118), 5-
15.

Dogan, C. (2012). Sistematik yabanci dil 6gretim yaklasimi ve yontemleri. Ensar Yayinlar1.

Gergik, 1. Z. (2018). fletisim Psikolojisi: Dikta degil ikna. Kiire Yaymlari.

Gomleksiz, M. N. (2000). Yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontemler ve yontem sorunu.
Firat Universitesi flahiyat Fakiiltesi Dergisi, 5, 253-264.

Giiney, N. & Aytan, T. (2013). Aktif 6grenme teknikleriyle dil bilgisi 6gretimi. Nobel Yayinlari.

Giivendir, E. & Yildiz, I. G. (2014). Dil edinimi. An1 Yaymlari.

Hassan, T. (1984). et-Temhid fi’ktisabi’l-lugati’l-Arabiyye li-gayri’n-nitikine bihd. Vizaratu't-
Ta’limi’l- AL

Haznedar, B. (2021). Ikidillilik ve ¢cokdillilik: Erken ¢ocukluk déneminde birden fazla dil 6§renimi. Ami
Yaymlar1.

Howe, M. J. A. (2001). Ogrenme Psikolojisi (E. Kilig, Cev.). Alfa Yayinlari.

[bn Haldun. (1981). Mukaddimetu Ibn Haldiin (A. A. Vafi, Haz.). Daru Nahdati Misr.

Ibn Hazm. (1983). Meritibu'l-‘uliim- Resdilu Ibn Hazm el-Endeliisi (I. Abbas, Haz.). el-
Miiessesetii’]- Arabiyye.

Kacar, H. 1. (2012). Tiirklere yonelik Arapca 6gretiminde metot gelistirme tizerine bir deneme.
Niisha, 12(35), 23-42.

Kara, S. (2004). Ana dil edinimi ve erken yasta yabanci dil 6gretimi. Uludag Universitesi E§itim
Fakiiltesi Dergisi, 17(2), 295-315.

Keklik, S. (2015). Cocukta dil edinimi. Turk Dil Kurumu Yaymlari.

Krashen, S. (1981). Second Language Acquisition and Second Language Learning. Pergamon.

Ozer, B. & Korkmaz, C. (2016). Yabanc1 dil 6gretiminde 6grenci basarisini etkileyen unsurlar.
Ekev Akademi Dergisi, 20(67), 59-84.

Oztidogru, M. & Dilman, H. (2014). Anadil edinimi ve yabanct dil 6§renim kuramlari. Am
Yayinlar1.



Pecenek, D. (2008). Yabanci dil 6gretiminde dilbilgisi. Dil Dergisi, (141), 67-84.

Ranciere, ]. (2018). Cahil Hoca: Zihinsel ozgiirlesme tistiine beg ders. Metis Yayinlari.

Sandstrom, C. I. (1982). Cocuk ve genclik psikolojisi (R. Ugurel, Cev.). Edebiyat Fakiiltesi
Yayinlari.

Selcuk, Z. (2018). Egitim psikolojisi. Nobel Yayinlari.

Schunk, D. H. (2009). Ogrenme teorileri: Egitimsel bir bakisla (M. Sahin, Cev. Ed.). Nobel
Yayinlar1.

Slavin, R. E. (2017). Egitim psikolojisi: Kuram ve uygulama (G. Yiiksel, Cev. Ed.). Nobel Yaymlari.

Suvayrki, M. A. H. (2005). el-El'dbu’l-lugaviyye ve devruhd fi tenmiyeti maharati’l-lugati’l-Arabiyye.
Daru’l-Kindi.

Simsek, G. (2023). iki dillilik, dil edinimi ve dil 6gretimi. Uluslararast Sosyoloji ve Ekonomi
Dergisi, 5(1), 187-192.

Tarcan, A. (2004). Yabanc: dil 6gretim teknikleri. Nobel Yayinlari.

Temimi, C. (2013). en-Nahvu'l-Arabi fi dav’i’l-lisaniyyati’l-hadise. Daru’l-Farabi.

Tuzcu, K. & Bigeryen, E. (2023). Yabanci dil 8gretiminde bir yontem olarak islevsel dilbilgisinin
kullanimi. Orijinal Arastirma, 2(1), 74-91.

Ucak, S. (2016). Dil 6grenimi ve edinimi tizerine bir tartisma. Aydin Tomer Dil Dergisi, 1(1), 65-
80.

Wittgenstein, L. (2017). Felsefi sorusturmalar (H. Bariscan, Cev.). Metis Yaymlar:.

Yazici, Z. (2016). Dil gelisimi. Arslan. E. (Editor), Erken cocuklu doneminde gelisim. (ss. 25-50).
Egiten Kitap Yayinlari.

Makale Bilgisi:

Etik Kurul Karari: Etik Kurul Kararindan muaftir.

Destekleyen Kurum / Kuruluslar: Herhangi bir kurum / kurulustan destek alinmamuistir.
Cikar Catismasi: Herhangi bir ¢ikar ¢atigmasi bulunmamaktadir.

Hakem Degerlendirmesi: Dis bagimsiz.

Yazar Katki Orani: Birinci yazar: % 100.

Avrticle Information:

Ethics Committee Approval: It is exempt from the Ethics Committee Approval.

Supporting-Sponsor Institutions or Organizations: No support was received from any institution / organization.
Conflict of Interest: No conflict of interest.

Peer-review: Externally peer-reviewed.

Author Contribution Percentage: First Author: % 100.



