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Abstract:

Epistemological beliefs refer to the systems of the certainty of knowledge, the source
of knowledge, the creation of knowledge by the individuals, the acquisition of
knowledge and subjective beliefs about the structure of knowledge. They influence the
decisions and choices of a teacher in teaching methods, classroom management, and
so on. In this regard, it is of great importance to analyze the epistemological beliefs of
prospective teachers in terms of several variables and to present a general framework.
The objective of this study is the investigation of the epistemological beliefs of
prospective teachers in terms of certain variable. Descriptive survey model was used in
this research. 426 prospective teachers participated in the research. Personal
Information Form, and "Epistemological Beliefs Scale" were used as data collection
tool in this study. Descriptive statistics and multivariate variance analyses methods
were used (MANOVA) for the analysis of the data obtained. Following the research, it
was observed that the opinions of prospective teachers concerning the Epistemological
Beliefs Scale were as ‘partially | agree”. No significant difference was observed
between the Epistemological Beliefs scores of the prospective teachers in terms of
gender, however significant difference was observed in terms of their class levels,
department and university entrance score type variables. Various recommendations
have been developed based upon the findings.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Teacher beliefs are considered as an important factor that prevail teacher behaviors (Pajares, 1992).
Epistemological beliefs affect the decisions and choices that a teacher will make in teaching methods,
classroom management dimensions (Meral & Colak, 2009). In more detail, epistemological beliefs have an
impact on how teachers teach, teaching strategies, how they design teaching environment, how they
perceive changes in the curriculum such as project-based teaching, how and to what extent they apply
these changes, how they evaluate textbooks that are planned with more activities and how they use such
educational materials (Karhan, 2007). This naturally affects students’ learning performance. In this respect, it
is of paramount significance to determine and examine the epistemological beliefs of the prospective
teachers during the undergraduate period. Upon analyzing literature in Turkey, few studies have been
found that examine the epistemological beliefs of prospective teachers (Aypay, 2011; Demirel & Cam,
2016; Kazu & Erten, 2015). Hence, the fact that few studies have been carried out is observed as a
shortcoming by the researchers and such study has been performed. Besides, various studies indicating
that gender, class level and field of study are effective in shaping epistemological beliefs are available in
literature (Deryakulu, 2006; Kienhues, Bromme & Stahl, 2008; Meral & Colak, 2009; Oguz, 2008; Schommer,
Calvert, Gariglietti & Bajaj, 1997; Yilmaz-Tuzin & Topgu, 2013). Therefore, this research aims to analyze
whether prospective teachers' epistemological beliefs vary across gender, class level, department, and
university entrance score types. This research is expected to be a feedback to the teacher training
programs as it examines the epistemological beliefs of prospective teachers in terms of several variables,
and it presents a general framework. Thus, this study is thought to make a contribution to the relevant
literature.

Purpose

This research aims to examine the epistemological beliefs of prospective teachers depending on several
variables.

Method

The research has a descriptive survey model, one of the survey methods. The population of the research
consisted of prospective teachers who study at the faculty of education at a state university. The sample
holds a total of 429 prospective teachers who were selected through simple random method. This research
has deployed two data collection tools: “Personal Information Form” and "Epistemological Beliefs Scale”,
the Turkish adaptation of which was conducted by Aypay (2011). Descriptive statistics and multivariate
analysis of variance (MANOVA) were used during data analysis.

Findings

Research results have revealed that prospective teachers pointed "I partially agree" for the learning
process, the innate / fixed ability, and the certainty of knowledge factors, while "l agree" on the speed of
knowledge. A significant difference has been identified between the epistemological beliefs of prospective
teachers in favor of males in terms of the innate / fixed ability and the certainty of knowledge. Significant
differences have also been determined among prospective teachers’ epistemological beliefs in terms of
class level, university entrance score type and department.

Discussion & Conclusion

The first research question has examined the participation levels of the prospective teachers in the
dimensions of the epistemological belief scale. Research results have suggested that prospective teachers
pointed "l partially agree" for the learning process, the innate / fixed ability, and the certainty of knowledge
factors, while "I agree" on the speed of knowledge. Hence, it may be wise to emphasize prospective
teachers partially believed that the process of understanding learning is not very significant and that the
expert knowledge is correct and they do not doubt it as if it were true, and knowledge is certain. As a
matter of fact, Bicer, Er and Ozel (2013) have concluded that prospective teachers have high levels of
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beliefs about the fact that knowledge can be learned with effort. A significant difference has been
identified between the epistemological beliefs of prospective teachers and gender in favor of males in
terms of innate / fixed ability and the certainty of knowledge. This result shows that male prospective
teachers are born with the ability, and that they believe that knowledge is certain and constant compared
to the females. Similar results have been found in various studies (Aypay, 2009). In a study conducted by
Kienhues, Bromme and Stahl (2008), female students’ epistemological beliefs have been determined to be
much more developed. A significant difference has been identified regarding the dimensions of learning
process, omniscient authority, speed of learning and innate / fixed ability in terms of class level, while no
significant difference has been found between the certainty of knowledge and class level. A significant
difference has been determined between the dimensions of learning process, speed of learning in favor of
the first class students. This suggests that students who are new to the university presume that knowledge
is meaningful in the learning process, and that they doubt expert knowledge, that effort is required for the
learning. Besides, it may be said that class level has a significant effect on the dimensions of
epistemological belief scale such as learning process, speed of learning and innate/fixed ability. A similar
result has been encountered in the research conducted by Eroglu and Glven (2006). Considering the
dimension Innate/Fixed ability, the difference is significant in favor of the fourth grade students. Thus,
fourth grade students may be stated to believe that their ability is innate and fixed. This is a striking result
of our research. Prospective teachers are supposed to be aware of the fact that they may develop their
skills and that they are not fixed thanks to the lessons they have taken in the fourth grade. That is not the
case for this research. Schommer, Calvert, Gariglietti and Bajaj (1997) have examined the epistemological
beliefs of high school students in terms of class level and found a significant difference. Furthermore, the
dimensions of learning process, omniscient knowledge, the certainty of knowledge and innate/fixed ability
significantly vary across university entrance score type; whereas, no significant difference has been
determined for the dimension of the speed of learning. This result also reveals that the entrance score
types to the university are influential on prospective teachers’ epistemological beliefs. The dimensions of
learning process, omniscient knowledge, the certainty of knowledge and innate/fixed ability significantly
have been identified to differ across department, yet no significant difference has been determined for the
dimension of the speed of learning. Thus, it may be emphasized that the entrance score types to the
university is influential on prospective teachers’ epistemological beliefs.
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Oz

Epistemolojik inanclar bilginin kesinligi, bilginin kaynagt, bilginin birey tarafindan

olusturulmasi, bilginin 6grenilmesi ve bilginin yapusiyla ilgili 6znel inang sistemlerini

tanimlamaktadir. Epistemolojik inanglar bir 6gretmenin 6gretim yéntemini, sinif = inéni Universitesi
yénetimi gibi boyutlarda verecegi kararlarint ve secimlerini etkilemektedir. Bu | Egitim Fakiiltesi Dergisi
bakimdan égretmen adaylarinin epistemolojik inanglarint cesitli degiskenler acisindan | Cilt 19, Sayi 2, 2018
inceleyip genel bir resmini ortaya koymak énem tasimaktadir. Bu arastirmanin amaci, = ss. 328-340
6gretmen adaylarinin  epistemolojik inanglarint  cesitli degiskenler acisindan | DOI: 10.17679/inuefd.350368
incelemektir. Arastirmanin modelini, tarama modellerinden betimsel tarama modeli

olusturmaktadur. Arastirmanin evrenini 2016-2017 egitim-égretim akademik yiinda

bir devlet (niversitesindeki egitim fakiiltesinde dgrenim gdren Ggretmen adaylart

olusturmaktadir. Arastirmanin drneklemi basit tesadiifi yontemle secilmis 429

6gretmen adayt olusturmaktadur. Arastirmada, kisisel bilgiler formu ile Aypay (2011)

tarafindan Tiirkce'ye uyarlanan "Epistemolojik inan¢ Olgegi" kullandmustir. Verilerin

analizinde betimsel istatistik ve ¢ok degiskenli varyans analizi (MANOVA)

kullandmistir.  Arastrma  sonucunda, 6gretmen adaylarintn  6grenme  slireci,

dogustan/sabit yetenek, bilginin kesinligi alt boyutlarina "kismen katiltyorum"

diizeyinde ve 6grenme cabast alt boyutuna "katilyyorum" diizeyinde gériis belirttikleri

goériilmiistiir. Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanclart ile cinsiyetleri arasinda

dogustan/sabit yetenek ile bilginin kesinligi alt boyutunda erkek égretmen

adaylarinin lehine anlamli farkliltk bulunmustur. Ogretmen adaylarinin epistemolojik

inang olgegine ait boyutlart ile sinif diizeyi, Universiteye giris puan tiirii ve 6grenim

goriilen boliim degiskenleri acisindan anlamlt farklik elde edilmistir. Arastirma

sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak cesitli 6neriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Epistemoloji, epistemolojik inang, 6gretmen adayu.
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GiRiS

Gunimuzde bilginin kendisi ve bilginin nasil elde edildigi, bilgiye ulasma ydntemlerinin belirlenmesi ve
bunlarin 6grenme Uzerindeki etkisi egitim ve 6gretim agisindan 6nem arz etmektedir. Bireylerin bilginin
dogasi ve bilginin kazanimina (6grenme) iliskin inanglar epistemolojik inanglar olarak adlandiriimaktadir
(Schommer, 1994). Yunanca episteme (bilgi) ve logos (bilim) anlamina gelen sdzcuklerinin bir bilesiminden
meydana gelen epistemoloji, bilginin  dogasi, temel &zellikleri, kuskuculuk karsisinda nasil
temellendirilecegi, tam olarak neden meydana geldigi, bilgi iddialarinin nasil hakhlandirilacadi, bilginin
kaynagi ve sinirlari Gzerinde yogunlasir (Cevizci, 2005). Epistemoloji, insan bilgisinin dogasi ve nedeni
(mesruiyeti), insanlarin diinyayl nasil anladiklari, bilgiyi ve bilmeyi nasil savunduklari, yorumladiklari ve
yapilandirdiklar konulariyla, uzun suredir felsefecilerin ve psikologlarin ilgi alanina girmektedir (Burr &
Hofer, 2002). Bakircioglu (2012: 113) epistemolojiyi “bilgi olayini betimleme, ¢dziimleme yoluyla agiklayan;
mantik, psikoloji, toplumbilim, tarih, biyoloji ve fizikétesini kusatan kuram; bilgi &gretisi” olarak
tanimlamaktadir. Yine Bakircioglu'na (2012: 113) gdre epistemoloji, "bilgi elestirisi; bir yandan bilginin
0zund, ilkelerini, yapisini, kékenini, kaynagini; 6te yandan da bilginin yontemini, gegerligini, kosullarini,
olanak ve sinirlarini arastiran felsefe dali“dir.
Epistemolojik inang ise genel olarak insanlarin bilginin ve bilmenin dogasiyla ilgili kisisel kuramlari, inanclar
olarak tanimlanir (Hofer & Pintrich, 1997; Schommer-Aikins, 2002). Epistemolojik inanclar bilginin kesinligi,
bilginin kaynad, bilginin birey tarafindan olusturulmasi, bilginin 6grenilmesi ve bilginin yapisiyla ilgili 6znel
inang sistemlerini tanimlamaktadir (Schommer, 1990: 499). Epistemolojik inang teorileri, bilginin kesinligi
(bilginin kesin veya degisebilir olusuna iliskin inang), bilginin kaynagi (bilginin nereden edinildigi: uzman,
bilirkisi veya kisinin kendisinin bilgi Greten olarak goérilmesi), bilginin birey tarafindan olusturulmasi,
bilginin edinimi (6grenme) ve bilginin yapisi (bilginin basit veya karmasik oldugu) ile ilgili inanglardan s6z
etmektedirler (Karhan, 2007). Epistemoloji alaninda yapilan arastirmalar, epistemolojik inanglarin 6grenme
ve Ogretim slregleri ile yakindan ilintili oldugunu ortaya koymustur (Belet & Guiven, 2011; Harteis, Gruber &
Hertramph, 2010; Hofer & Pintrich, 1997; Schommer, 1994; Schommer-Aikins & Duell, 2013).
Ogretmen inanclarinin dgretmen davranislarini belirleyen énemli bir etmen oldugu savunulmaktadir
(Pajares, 1992). Epistemolojik inanclar bir 6gretmenin 6gretim ydntemi, sinif yénetimi gibi boyutlarda
verecegi kararlar ve secimleri etkiler (Meral & Colak, 2009). Daha ayrintili olarak, epistemolojik inanclar
ogretmenlerin nasil ders islediklerini, 6gretim stratejilerini, 6gretme ortamlarini nasil tasarladiklarini ve
proje tabanl 6gretime gecis gibi ders programindaki degisiklikleri nasil algiladiklarini, bu degisiklikleri nasil
ve ne kadar uyguladiklarini, etkinliklere daha agirlik verir sekilde degdisen ders kitaplarini nasil
degerlendirdiklerini ve bu tir egitim malzemelerini nasil kullandiklarini énemli derecede etkilemektedir
(Karhan, 2007). Bu da dogal olarak 6grencilerin 6grenmelerine etki etmektedir. Bu bakimdan lisans
déneminde 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanclarinin belirlenip arastirlmasi 6nem arz etmektedir.
Turkiye'de alanyazin incelendiginde &gretmen adaylarinin epistemolojik inanclarini inceleyen az sayida
calismaya rastlanilmistir (Aypay, 2011; Demirel & Cam, 2016; Kazu & Erten, 2015). Bu bakimdan alanyazinda
yeterli ¢alismanin olmamasi bir eksiklik olarak goérilmis ve bu calismanin yapilmasina karar verilmistir.
Yapilan bu arastirmada ulusal alanyazinda yapilan diger calismalardan farkli olarak, farkli bolimlerde
ogrenim goren 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanclarn incelenmistir. Ayrica alanyazinda cinsiyetin,
sinif diizeyinin ve 6grenim gorilen alanin epistemolojik inanclarin bicimlenmesinde etkili oldugunu belirten
arastirmalar bulunmaktadir (Deryakulu, 2006; Kienhues, Bromme & Stahl, 2008; Meral & Colak, 2009; Oguz,
2008; Schommer, Calvert, Gariglietti & Bajaj, 1997, Yilmaz-Tuzin & Topgu, 2013). Bu nedenle bu
arastirmada, 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanclari cinsiyet, sinif dlizeyi, 6grenim gorilen bolim ve
Universiteye giris puan tlrleri acgisindan farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Yapilan bu
arastirmanin 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin cesitli degiskenler acisindan incelenip genel
bir fotografini ortaya koymasi bakimindan 6gretmen yetistirme programlarina bir déndt niteligi tasiyacadi
distnulmektedir. Bu bakimdan yapilan calismanin alanyazina katki saglayacagr umulmaktadir.
Arastirmanin Amaci
Bu c¢alismanin amaci, 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarini cesitli degiskenler acgisindan
incelemektir. Arastirma kapsaminda asagidaki sorulara yanit aranmistir:
1. Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanc diizeyleri nedir?
2. Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanclarina ait boyutlar arasinda cinsiyet, dgrenim goérilen sinif
duizeyi, Universiteye giris puan tirii ve 6grenim gorilen bolim degiskenleri acisindan anlamli farkhlik
var midir?
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirmanin modelini, tarama modellerinden betimsel tarama modeli olusturmaktadir. Betimsel tarama,
genis gruplar UGzerinde yiritilen, gruptaki bireylerin bir olgu ve olayla ilgili goruslerinin, tutumlarinin
alindigi, olgu ve olaylarin betimlenmeye calisildigi arastirmalardir (Karakaya, 2012:59). Bu arastirmada da,
ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglari cesitli degiskenler acisindan incelendiginden betimsel tarama
modeli kullaniimistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Cukurova Universitesi'ndeki egitim fakiltesinde égrenim géren &gretmen adaylari
olusturmaktadir. Arastirmanin  Orneklemi basit tesadifi yontemle secilmis 429 Ogretmen adayi
olusturmaktadir. Bu ornekleme ydntemine gore arastirmada yer alan her bir katiimcinin arastirmaya
katilmasinda esit sansa sahip olmalari gerekmektedir (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2014). Bu arastirmada da
Ogretmen adaylarinin esit sansa dayali olarak arastirmaya dahil edilmelerinden dolayl basit tesadifi
ornekleme yéntemi secilmistir. Can (2017) 6rneklemin evreni temsil edip etmediginin belirlenmesinde
oncelikle 6rneklemin homojen olmasi gerektigini ve evrenin 10.000 olmasi durumunda (%5 hata payi)
orneklemin 240 kisiden olusabilecegini belirtmistir. Bu arastirmada da, degiskenlerin homojen oldugu ve
secilen drneklemin 429 kisiden olusmasi nedeniyle evreni temsil ettigi sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin
ozellikleri Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1
Calisma Grubunun Ozellikleri
Cinsiyet f %
Kadin 286 67
Erkek 143 33
Sinif
1. sinif 226 53
4. sinif 203 47
Universiteye Giris Puan Tiirii
Sozel 96 22
Sayisal 116 27
Esit agirlik 171 40
Yabanci dil 46 11
Boliim
Sinif Ogretmenligi 59 14
Fen Bilgisi Ogretmenligi 59 14
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 57 13
Tirkce Ogretmenligi 40 9
Okul Oncesi Ogretmenligi 51 12
ingilizce Ogretmenligi 46 11
Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik 61 15
Bilgisayar Ogretmenligi 56 12
Toplam 429 100

Tablo 1 incelendiginde ¢ogunlukla, kadin 6gretmen adaylarinin fazla oldugu (%67), birinci sinifta 6grenim
gordukleri (%53), Universite giris puan tirlerinin esit agirlik oldugu (%40) ve Psikolojik Danismanlik ve
Rehberlik béliminde 6grenim gordikleri (%15) gorilmektedir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada iki tur veri toplama araci kullanilmistir. Bunlar:

Kisisel Bilgiler Formu: Ogretmen adaylarinin kisisel bilgilerini égrenebilmek icin bir form gelistirilmistir.
Formda 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerini, 6grenim gordukleri siniflari, Gniversiteye giris puan tirini ve
bolimleri 8grenmek icin sorular bulunmaktadir.

Epistemolojik inang Olgegi (EDEO): Chan ve Elliot (2002, 2004) EBQ'yu Schommer'in (1990) 63 maddelik
“Epistemological Beliefs Questionnaire”inden uyarlamistir. Olcek, Aypay (2011) tarafindan Tirkce'ye
uyarlanmistir. Olcege temel bilesenler analizi yéntemi kullanilarak acimlayici faktér analizi yapilmistir.
Yapilan analizler sonucunda 6lcegin dort faktorli bir yapiya sahip oldugu ve toplam varyansin %37.18'ini

acikladigi tespit edilmistir. Olcegin faktor yiiklerinin .360 ile .732 arasinda degistigi tespit edilmistir (Aypay,
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2011). Olcegin birinci faktéri olan "Ogrenme Siireci- Otorite/Uzman Bilgisine Stiphe" adli faktérii on bir
maddeden, "Dogdustan/Sabit Yetenek" adl ikinci faktérii sekiz maddeden, "Ogrenme Cabasi" adli {iclincii
faktori bes maddeden ve "Bilginin Kesinligi" adli dordinci faktori de altt maddeden olustugu
belirlenmistir. Olcege dogrulayici faktér analizi yapilarak uyum indekslerine de bakilmistir. Yapilan analizler
sonucunda uyum indekslerinin iyi oldugu gériilmistir (Aypay, 2011). Olcek 5'li likert seklinde; kesinlikle
katilmiyorum 1 puan, katilmiyorum 2 puan, kararsizim 3 puan, katiliyorum 4 puan ve kesinlikle katiliyorum 5
puan olarak hazirlanmustir.

Gerekli izin alindiktan sonra 6lcek bu arastirmada kullaniimistir. Bu arastirma kapsaminda epistemolojik
inang dlcegine ait boyutlarin Cronbach Alpha katsayisina bakilmistir. Birinci faktor igin .76, ikinci faktor igin
.79, Uclincti faktdr icin .62 ve dérdinci faktér icin .70 bulunmustur. Ozdamar (2013) Cronbach Alpha
katsayisinin .60 ve Uzeri olmasini glvenilir olarak ifade etmistir. Bu referansa dayali olarak dlgcegin glvenilir
oldugu séylenebilir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin verileri, istatistik paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Once, verilerin parametrik
testlerin genel kosullarini saglayip saglamadigi kontrol edilmistir. Verilerin normal dagiim gosterip
gostermedigine Kolmogorov Smirnov testi ile bakilmistir. Kolmogorov Smirnov testinde epistemolojik inang
Olceginin normal dagilim gdstermedigi tespit edilmistir (KS=.07, p<,05). Ancak, katiimci sayisinin fazla
oldugu arastirmalarda normalden c¢ok kiclk sapmalarin bile istatistiksel olarak anlaml ¢ikabildigi
bilinmektedir. Ho (2006) ve Secer (2015) tarafindan verilerin normal dagilim gosterip gdstermedigini
belirleyebilmek icin carpiklik ve basiklik katsayilarina, histogram ve Q-Q grafiklerine bakilmasi gerektigini
belirtmiglerdir. Yapilan incelemeler sonucunda verilerin normal bir dagihm sagladigi tespit edilmistir.
Arastirmada elde edilen verilerin analizinde levene testi yapilarak varyanslarin homojenligi test edilmistir.
Verilerin analizinde betimsel istatistik ve cok dediskenli varyans analizi (MANOVA) kullanilmistir.
MANOVA'y1 kullanabilmek i¢in bazi varsayimlarin test edilmesi gerekmektedir. Bunlar; u¢ degerlerin
olmamasi (Seger, 2015), ¢cok degiskenli normalligin saglanmasi (Pallant, 2005), bagimli degiskenler arasinda
coklu dogrusal baglantinin bulunmamasi (Field, 2009), varyans-kovaryans matrislerinin homojenligidir
(Tabachnick & Fidell, 2007). Yapilan analizler neticesinde tim varsayimlarin karsilandigi tespit edilmistir.
Olceklerde yer alan maddelerin diizeyini belirlemek icin asagida belirtilen puan araliklari dikkate alinmistir:
Kesinlikle katilmiyorum 1.00 — 1.80, Katilmiyorum 1.81 — 2.60, Kismen katiliyorum 2.61 — 3.40, Katiyorum
341 - 420, Kesinlikle katiliyorum 4.21 — 5.00. Arastirmada yapilan analizlerin etki buydklikleri de
hesaplanmis ve ilgili tablolarda gosterilmistir. Green ve Salkind'e (2013) gore, etki biyukligu degeri (n2) .01
kiguk, .06 orta ve .14 buyuk olarak degerlendirilir.

BULGULAR

1. Ogretmen Adaylannin Epistemolojik inang Diizeyleri
Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanclarina iligkin katilim diizeyleri Tablo 2'de verilmistir.
Tablo 2
Ogretmen Adaylarinin Epistemolojik inang Diizeyleri
Degiskenler N X ss Max Min Diizey

Ogrenme Siireci 429 336 45 5.00 191  Kismen katiliyorum

Dogustan /Sabit Yetenek 429 286 .77 5.00 1.00  Kismen katiliyorum

Ogrenme Cabas! 429 360 .73 5.00 140  Katihyorum

Epistemolojik
inanc

Bilginin Kesinligi 429 294 78 5.00 1.00  Kismen katiliyorum

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin 6grenme sireci (Y=3.36), dogustan/sabit yetenek (y
=2.86), bilginin kesinligi alt boyutlarina (Y =2.94) "kismen katilyyorum" diizeyinde ve 6grenme ¢abasi alt

boyutuna (Y =3.60) "katulyorum" diizeyinde gorus belirttikleri gérilmektedir.

2. Ogretmen Adaylarinin Epistemolojik inanglarina ait Boyutlarin Cinsiyet Degiskeni Agisindan
incelenmesi

Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanclari ile cinsiyetlerine iliskin tek faktdrlii MANOVA sonuclar Tablo
3'te verilmistir.
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Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin Epistemolojik inanclarina ait Boyutlarin Cinsiyet Degiskeni Acisindan Tek
Faktorli MANOVA Sonuglarn

Bagimh .. o 2
Degiskenler Cinsiyet n X ss sd F P n
Ogrenme Kadin 286 3.84 52
Siireci Erkek 143 | 3.89 57| 4T | 9% 32 0
Dogustan Kadin 286 2.79 75
/Sabit Erkek 143 3.00 80 1-427 | 6.821 .00 .01
Yetenek
Ba Kadin 286 3.56 72
grenme
1-427 | 1.750 .18 .00
Cabasi Erkek 143 366 74
Kadin 286
Bilginin 2.88 75 1427
Kesinligi Erkek 123 4613 .03* .01
e 305 | 81
*p<.05

Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglari (izerinde cinsiyetin etkisini belirlemek icin tek faktérli
MANOVA yapilmistir. MANOVA analizinin sayiltilari kontrol edildiginde Box'in M istatistigine gore yayllma
matrisinin homojenlik sayiltisi saglandigi tespit edilmistir (F1o-389447,516=.396, p=.949). Wilks Lambda Testi
sonugclar, cinsiyet acisindan o6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarina ait boyutlarin dogrusal
kombinasyonlarinin anlaml bir farkhlik géstermedigini ortaya koymustur (Wilk's A= .981, F (1, 427=2.054,
p=.08).

Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanclan icin yapilan tek faktdrli ANOVA sonuclan Tablo 3'te
verilmistir. Tabloda, 6gretmen adaylarinin epistemolojik inan¢ dlceginin 6grenme siireci (F1-427=.992, p>.05)
ile 6grenme cabasi (F1-427=1.750, p>.05) alt boyutlari cinsiyet acisindan anlamli bir farklilik géstermezken,
dogustan/sabit yetenek (F1.427=6.821, p<.05) ile bilginin kesinligi (F1-427=.992, p<.05) alt boyutlarinin
cinsiyet acisindan erkek 6gretmen adaylarinin lehine anlamh bir farklilik gosterdigi anlasiimaktadir. Ayrica
tablodan cinsiyet ile epistemolojik inang 6lceginin alt boyutlarina ait etkilesiminin disik diizeyde etkili
oldugu gorilmektedir.

3. Ogretmen Adaylarinin Epistemolojik inanglanina ait Boyutlanin Sinif Degiskeni Agisindan
incelenmesi

Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanclari ile siniflarina iliskin tek faktérli MANOVA sonuclari Tablo 4'te
verilmistir.

Tablo 4

Ogretmen Adaylarinin Epistemolojik Inanglarina ait Boyutlarin Sinif Degiskeni Acisindan Tek Faktorlii
MANOVA Sonuglart

Bagimh - 2
Degiskenler Sinif n X ss sd F P n
. 1. sinif 226 3.98 45
og.r.e””.‘e 1-427 | 29116 | .00* | 06
urec 4. sinif 203 3.71 58
Dogustan 1. sinif 226 2.72 73
/Sabit 1-427 | 17.742 | .00* 04
Yetenek 4, Slnlf 203 3.03 78
) 1. sinif 226 3.68 74
og;f)’;;’l‘e 1-427 | 6267 | .01* 01
4. sinif 203 350 71
Bllglnln 1. Slnlf 226
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Kesinligi 2.89 75 1-427 | 2.085 15 .00

4. sinif 203 299 80

*p<.05

Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglari Gizerinde &grenim gérilen sinifin etkisini belirlemek icin tek
faktorld MANOVA yapilmistir. MANOVA analizinin sayiltilari kontrol edildiginde Box'in M istatistigine gore
yayllma matrisinin homojenlik sayiltisi saglanmadidi tespit edilmistir (F1o-849305.630=5.454, p=.00). Akbulut
(2011) ¢oklu varyans analizinde testin gerektirdigi sartlarin tutturulamamasi durumunda Wilk's Lambda
degerinin yerine Pillai Trace degerinin yorumlanmasini énermektedir. Pillai Trace Testi sonuclari, sinif
agisindan 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanca ait boyutlarin dogrusal kombinasyonlarinin anlamli bir
farkhlik gosterdigini ortaya koymustur (Pillai Trace (A\)= .111, F (1,42n=13.192, p=.00).

Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglari icin yapilan tek faktérli ANOVA sonuclar Tablo 4'te
verilmistir. Tabloda, 6gretmen adaylarinin epistemolojik inan¢ 6lceginin 6grenme sireci (F1.427=29.116,
p<.05), 6grenme cabasi (Fi-47=17.742, p<.05) ile dodustan/sabit yetenek (Fi.427=6.267, p<.05) alt
boyutlarinin sinif agisindan anlamh bir farklilik goésterirken, bilginin kesinligi (F1.427=2.085, p>.05) alt
boyutunun sinif agisindan anlamli bir farkllik gostermedigi anlasiimaktadir. Ayrica tablodan sinif ile
epistemolojik inan¢ Olgeginin 6grenme sireci alt boyutuna ait etkilesiminin orta diizeyde, diger alt
boyutlarin diisiik diizeyde etkili oldugu gortlmektedir.

4. Ogretmen Adaylaninin Epistemolojik inanglarina ait Boyutlarin Universiteye Giris Puan Tiirii
Degiskeni Agisindan incelenmesi

Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanclari ile tiniversiteye giris puan tiiriine iliskin tek faktérli MANOVA
sonuclari Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5

Ogretmen Adaylarinin Epistemolojik Inanclarina ait Boyutlarin Universiteye Giris Puan Tiirii Degiskeni
Actsindan Tek Faktorlie MANOVA Sonuglart

Bagimh - V2 2
Degisken Boliim n X ss sd F P n

Sozel 96 3.64 .59

ol Sayisal 116 3.87 46
Ogrenme e 3-425 | 8235 | .00% | .05

Sureci Esit agirlik 171 391 .55

Yabanci dil 46 4.07 41

Sozel 96 3.05 76

Dogustan Sayisal 116 3.02 .67
. 3-425 7.842 .00* .05

/Sabit Yetenek | Esit agirlik 171 2.71 79

Yabanci dil 46 2.60 .76

Sozel 96 3.65 .68

ol S | 116 3.68 75
Ogrenme sa 3425 | 1916 | 12 | .01

Cabasi Esit agirhik 171 349 74

Yabanci dil 46 3.66 .70

Sozel 96 3.19 74

ilgini S | 116 3.10 73
Bilginin sa 3-425 | 10626 | .00* | 07

Kesinligi Esit agirhik 171 2.72 75

Yabanci dil 46 2.78 .84

*p<.05

Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanclari (izerinde (niversiteye giris puan tiriinin etkisini belirlemek
icin tek faktorli MANOVA yapilmistir. MANOVA analizinin sayiltilari kontrol edildiginde Box'in M
istatistigine gore yayllma matrisinin homojenlik sayiltisi saglandigi tespit edilmistir (F3o-129239.265=.1.378,
p=.081). Wilks Lambda Testi sonugclar, Universiteye giris puan tirl acgisindan 6gretmen adaylarinin
epistemolojik inanglarina ait boyutlarin dogrusal kombinasyonlarinin anlamli bir farklihk gésterdigini ortaya
koymugtur (W”k'S A= .851, F 3 425)=5.662, p=.00).
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Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanclar icin yapilan tek faktérli ANOVA sonuclar Tablo 5'te
verilmistir. Tabloda, 6gretmen adaylarinin epistemolojik inan¢ 6lcedinin 6grenme silireci (F3-45=8.235,
p<.05), bilginin kesinligi (F F3.45=10.626, p<.05) ile dogustan/sabit yetenek (Fs.45=7.842, p<.05) alt
boyutlari Universiteye giris puan tiri acisindan anlamh bir farkhlik gosterirken, 6grenme cabasi (Fs-
45=2.085, p>.05) alt boyutunun Universiteye giris puan tirl acgisindan anlamli bir farklilik gostermedigi
anlasilmaktadir. Ayrica tablodan Universiteye giris puan turi ile epistemolojik inang 6lgeginin bilginin
kesinligi alt boyutuna ait etkilesiminin orta diizeyde, diger alt boyutlarin disik duzeyde etkili oldugu
gorulmektedir.

5. Ogretmen Adaylarinin Epistemolojik inanglarina ait Boyutlarin Ogrenim Gériilen Boliim Degiskeni
Agisindan incelenmesi

Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglari ile béliime iliskin tek faktérli MANOVA sonuglar Tablo 6'da
verilmistir.

Tablo 6

Ogretmen Adaylarinin Epistemolojik inanclarina ait Boyutlarin Ogrenim Gériilen Béliim Degiskeni Acisindan
Tek Faktorlii MANOVA Sonuglart

::;;Tehn Boliim n X ss sd F p n?
Sinif 59 3.97 .67
Fen Bilgisi 59 3.87 43
Sosyal Bilgiler 57 3.69 .52
Ogrenme Torkee | 40 | 3.8 08 1 21 | 4212 | 0% | 06
Sureci Okul Oncesi 51 3.79 48
ingilizce 46 407 41
PDR 61 3.95 45
BOTE 56 3.88 A8
Sinif 59 2.90 .83
Fen Bilgisi 59 3.12 64
Dodust Sosyal Bilgiler 57 3.13 71
ogustan "
Jsabi Tarkce | 40 | 298 | 85 1 ;421 |sse2 | .00+ | 08
Yetenek Okul Oncesi 51 2.82 .87
ingilizce 46 2.60 76
PDR 61 244 .58
BOTE 56 2.91 .69
Sinif 59 3.65 a7
Fen Bilgisi 59 3.70 .80
Sosyal Bilgiler 57 3.62 .66
Ogrenme Tarkee | 40 | 36 T a1 | 1393 | 20 | 02
Cabasi Okul Oncesi 51 3.41 .76
ingilizce 46 3.66 70
PDR 61 342 1
BOTE 56 3.68 .68
Sinif 59 2.98 .79
Fen Bilgisi 59 3.13 74
Sosyal Bilgiler 57 3.29 71
Bilginin Tarkee | 40 | 3 T 7421 | 6501 | 00 | 09
Kesinligi Okul Oncesi 51 2.71 .68
ingilizce 46 278 84
PDR 61 2.51 1
BOTE 56 3.06 73
*p<.05
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Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanclan lzerinde 6grenim gériilen bélimiin etkisini belirlemek icin
tek faktorli MANOVA yapilmistir. MANOVA analizinin sayiltilar kontrol edildiginde Box'in M istatistigine
gore yayllma matrisinin homojenlik sayiltisi saglanmadigi tespit edilmistir (F7o-213476493=1.605, p=.00).
Akbulut (2011) ¢oklu varyans analizinde testin gerektirdigi sartlarin tutturulamamasi durumunda Wilk's
Lambda degerinin yerine Pillai Trace degerinin yorumlanmasini dnermektedir. Pillai Trace Testi sonuclari,
bolim agisindan 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanca ait boyutlarin dogrusal kombinasyonlarinin
anlamli bir farklihk gosterdigini ortaya koymustur (Pillai Trace (\)=.211, F (7, 4219=3.351, p=.00).

Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanclari icin yapilan tek faktérli ANOVA sonuclan Tablo 6'da
verilmistir. Tabloda, &gretmen adaylarinin epistemolojik inan¢ 6lcedinin 6grenme sireci (F7.421=4.212,
p<.05), bilginin kesinligi (F7-421=6.501, p<.05) ile dogustan/sabit yetenek (F7.421=5.862, p<.05) alt boyutlari
bélim acgisindan anlamli bir farklilik gdsterirken, 8grenme ¢abasi (F7-421=1.393, p>.05) alt boyutunun bélim
agisindan anlamli bir farkliik gostermedigi anlasiimaktadir. Ayrica tablodan bolim ile epistemolojik inang
Olceginin bilginin kesinligi, dogustan/sabit yetenek ve 6grenme siireci alt boyutlarina ait etkilesiminin orta
dizeyde, 6grenme cabasi alt boyutunun disiik dizeyde etkili oldugu gorilmektedir.

TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin 6grenme stireci, dogustan/sabit yetenek, bilginin kesinligi alt
boyutlarina "kismen katiliyorum" diizeyinde ve 6grenme cabasi alt boyutuna "katiliyorum" diizeyinde gorus
belirttikleri gérilmistir. Bu sonuglara dayali olarak; 6gretmen adaylarinin 6grenmede anlama siirecinin ¢ok
onemli olmadigina, uzman bilgisinin dogru oldugunu ve bu bilgileri oldugu gibi kabullenip siiphe
etmediklerine, bilginin kesin ve degismez olduguna kismen inandiklari séylenebilir. Arastirmada 6gretmen
adaylarinin 6grenme cabasi alt boyutuna katihm dizeylerinin ylksek oldugu goérulmisttr. Bu bulgu,
ogretmen adaylarinin 6grenmede cabanin 6nemli oldugunu disiinme egilimi icinde olduklarina isaret
etmektedir. Nitekim Bicer, Er ve Ozel (2013) tarafindan yapilan arastirmada da, 6gretmen adaylarinin
bilginin cabayla 6grenilebilecegine dair inanglarinin yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir. Ayni sekilde
Terzi, Sahan, Celik ve Z6g (2015) tarafindan yapilan arastirmada da benzer bir sonug elde edilmistir. Bu
bulgular yapilan bu arastirmanin sonucunu destekler niteliktedir. Bu arastirmalarin sonuglarina dayali
olarak, 6gretmen adaylarinin 6grenmede cabanin 6dnemli olduguna inandiklari sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanclari ile cinsiyetleri arasinda dogustan/sabit yetenek ile bilginin
kesinligi alt boyutunda erkek 6gretmen adaylarinin lehine anlamli farkhlik bulunmustur. Bu sonug, erkek
o6gretmen adaylarinin yetenegin dogustan geldigine, bilginin kesin ve degismez olduguna kadin 6gretmen
adaylarindan daha ¢ok inandiklarini ortaya koymaktadir. Alanyazinda bu sonucu destekler nitelikte
calismalar bulunmaktadir. Nitekim Aypay (2009) tarafindan yapilan arastirma sonucunda da, 6gretmen
adaylarinin epistemolojik inanclar arasinda kadin dgretmenlerin lehine anlaml farklihk elde edilmistir.
Kienhues, Bromme ve Stahl (2008) tarafindan yapilan arastirmada ise kadin dgrencilerin epistemolojik
inanclarinin daha gelismis oldugu sonucu elde edilmistir. Boyle bir farkliigin ¢ikmasinin nedeni olarak,
calismanin farkl bir kiltirde yasayan bireyler tizerinde yuritilmus olmasi ile farkl bir 6lcek kullanilarak
yapilmis olmasi gosterilebilir. Bakir ve Adak (2014) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmen adaylarinin
epistemolojik inanglarinin cinsiyet agisindan anlamli farklilik gdstermedigi sonucu elde edilmistir.

Ogretmen adaylarinin epistemolojik inan¢ 6lceginin dgrenme  siireci-otorite/uzman bilgisine siphe,
o6grenme cabasi ile dogustan/sabit yetenek alt boyutlari sinif agisindan anlamli bir farklilik gosterirken,
bilginin kesinligi alt boyutunun sinif agisindan anlamli bir farklilik gdstermedigi anlasiimaktadir.
Arastirmada, 6grenme slreci ve 6grenme c¢abasi alt boyutlarinda birinci sinif 6grencilerinin lehine anlamli
farkhlik ¢cikmistir. Bu sonugta, Universiteye yeni baslayan dgrencilerin 6grenme sirecinde bilginin anlamli
olduguna inandiklarini, uzman bilgisinden siiphe ettiklerini ve 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in cabanin
harcanmasi gerektigine inandiklarini gdstermektedir. Ayrica arastirmanin bu sonucuna dayal olarak,
o6grenim gorilen sinif degiskeninin epistemolojik inan¢ dlcedine ait 6grenme stireci, 6grenme cabasi ve
dogustan sabit yetenek alt boyutlar izerinde anlamli derecede etkisi oldugu sdylenebilir. Eroglu ve Glven
(2006) tarafindan yapilan arastirmada da benzer bir sonug elde edilmistir. Dogustan/Sabit yetenek alt
boyutunda ise dordinct sinif égrencilerinin lehine anlamli farkliik ¢ikmistir. Bu sonuca dayal olarak,
dordiinct sinif 6grencilerinin yetenegin dogustan geldigine ve sabit olduguna inandiklari sdylenebilir. Bu
sonug, arastirmamizin ilgi cekici bir sonucudur. Ogretmen adaylarinin son sinifta almis olduklar dersler
sayesinde yetenegin gelistirebilecegini ve sabit olmadigini bildikleri varsayilmaktadir. Arastirmada bu
durumun tam tersi bir sonug elde edilmistir. Schommer, Calvert, Gariglietti ve Bajaj (1997) tarafindan lise
ogrencilerinin epistemolojik inanglari, sinif diizeyi degiskeni agisindan incelenmis ve epistemolojik
inanclarin sinif diizeyi degiskenine gére farklilastigi tespit edilmistir. Bicer, Er ve Ozel (2013) tarafindan
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yapilan arastirmada da, epistemolojik inang dlcegine ait boyutlar ile sinif diizeyi degiskeni arasinda anlaml

farklilik bulunmustur. Bu sonug da, arastirmanin bu sonucu ile paralellik gdstermektedir.

Ogretmen adaylarinin epistemolojik inan¢ élceginin dgrenme siireci-otorite/uzman bilgisine siiphe, bilginin

kesinligi ile dogustan/sabit yetenek alt boyutlari Gniversiteye giris puan turi agisindan anlamli bir farkhhk

gosterirken, 6grenme cabasi alt boyutunun Universiteye giris puan tiri agisindan anlamh bir farklilik
gostermedigi anlasilmaktadir. Bu sonu¢ da, ©6gretmen adaylarinin epistemolojik inanclar {zerinde

Universiteye giris puan tUrlnlin etkili oldugunu gostermektedir. Bu sonuca dayali olarak, 6gretmen

adaylarinin Universiteye giris puan tirlerine gore 6grenme siirecinde bilginin énemli ve anlamli olduguna

inandiklarini, uzmanlarin goriislerine stiphe ile yaklastiklar séylenebilir.

Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanc dlceginin 8grenme siireci-otorite/uzman bilgisine siiphe, bilginin

kesinligi ile dogustan/sabit yetenek alt boyutlari bolim agisindan anlamli bir farkhlik gésterirken, 6grenme

¢abasi alt boyutunun bolim acisindan anlamli bir farklilik géstermedigdi anlasiimaktadir. Bu sonuca dayali
olarak, 6grenim gorilen bolim degiskeninin 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanclarina ait boyutlarin

Uzerinde anlamli derecede etkisi oldugu soylenebilir. Kazu ve Erten (2015), Aypay (2011), Er (2013) ve

Glven (2009) tarafindan yapilan arastirmalarda da benzer sonug elde edilmistir. Bu sonuclar arastirmanin

bu sonucunu destekler niteliktedir.

Arastirma bulgularina dayali asagidaki 6neriler gelistirilmistir:

1. Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanclarn 6gretme-6grenme siirecini etkilemektedir (Demir &
Akinoglu, 2010). Bu bakimdan 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanclari ile 6gretme-6grenme
yaklasimlari arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalar yapilabilir.

2. Ogretmen adaylarinin bélimlere gére epistemolojik inanglarinda anlamli farkhlik ¢ikmasi nedeniyle
Ogretmen yetistirme programlar kapsaminda epistemolojik inanclarini (6grenme sireci, uzman
bilgisine slphe ile yaklasilmasi, bilginin degisebilirligi, 6grenmenin caba ile gerceklesebilecegi)
gelistirmeye donuk calismalar yapilabilir.
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