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Okuma siirecinde strateji kullaniminin 6nemi giin gegtikge artmaktadir. Ancak okudugunu anlama
stratejilerinin egitim ve dgretim faaliyetlerinde iist diizey siniflarda kullanilabilecegi goriisii yaygindir. Yapilan
caligmalar, Ogrenciyi list basamaklara hazirlamak ve zorlu metinlerle miicadele etme araci olarak bu
stratejilerinin kullaniminin, okul 6ncesi diizeyine kadar inebilecegini gostermektedir. Bu ¢aligma ilkokul 3.
siif diizeyinde “Derinlemesine Okuma Stratejisi” kullanmanin okudugunu anlama iizerindeki etkisini ortaya
koymay1 amaglamaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim 6gretim yilinda 3. sinifta 6grenim
goren 1571 kiz, 15°1 erkek olmak iizere toplam 30 ilkokul dgrencisi olusturmaktadir. Arastirma nicel ve nitel
verilerin bir arada kullanildig1 karma desen ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada 6n test-son test, gériisme, dokiiman
analizi ve arastirmact glinliigii gibi veri toplama tekniklerinden yararlanilmistir. Veri toplama araglari olarak
goriisme formundan, arastirmaci boyunca siire¢ esnasinda tutulan giinliik ve 6grenci uygulama kagitlarindan
faydalanilmistir. Elde edilen sonuglara gore derinlemesine okuma stratejisinin ilkokul 3. smif 6grencilerinin
okudugunu anlamasi tizerinde olumlu etkisinin oldugu goriilmiistiir. Bunun yani sira kullanilan stratejinin
bilgilendirici metinler iizerinde etkili oldugu ve kullaniminda 6zellikle siirecin basinda dgretmen destegine
ihtiya¢ duyuldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, okudugunu anlama, okudugunu anlama stratejileri, derinlemesine okuma
stratejisi, karma yontem.

The Effect Of Close Reading Strategy To The Reading Comprehension In

Primary School

ABSTRACT

The importance of using strategy in the process of reading is increasing day by day. However, it is widely
believed that reading comprehension strategies can be used in higher-level classrooms in education and training
activities. Studies show that the use of these strategies as a mean of preparing students for higher levels and
struggling with difficult texts can go down to the pre-school level. This study aims to reveal the effect of using
“Close Reading Strategy” on the reading comprehension at the 3rd grade level of primary school. The study
group of the research consist of 30 primary school students at the 3rd grade -fifteen girls and fifteen boys- who
were regular attendees from the educational year of 2019-2020. The research was carried out with a mixed
design in which quantitative and qualitative data were used together. Data collection techniques such as pretest-
posttest, interview, document analysis and researcher’s diary were used in the research. Interview forms, kept
diary during the process and student’s practice papers were used as data collection tools. In addition, it was
concluded that this stratey was effective on informative texts and that teacher support was needed especially at
the beginning of the process.

Keywords: Reading, reading comprehension, reading comprehension strategies, close reading, mixed method.

Giris

Okuma becerisini kazanan bir 6grencinin okudugunu anlama becerisini de kazanmis olacagi
diistincesi giderek etkisini yitirmeye baglamistir. “Okuma; 6n bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu
arasindaki etkili iletisime dayali uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda
gerceklestirilen anlam kurma siireci” olarak tanimlanmistir (Akyol, 2017, s.1). Giileryiiz’e (2000, s. 9)
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gore ise okuma, bir yazidaki sembolleri tanima ve anlamlandirma etkinligidir. Okuma eyleminin nihai
amac1 olan okudugunu anlama artik giiniimiiz okuma tanimlarinda énemle alt1 ¢izilen noktalardandir.
Okumanin sadece harfleri seslendirme isi olarak goriilmemesi, anlama boyutunun da titizlikle ele
alimmas1 gerekliligi yalnizca tanimlarla degil gilinlimiiz verileri ile de dikkatleri ¢ekmektedir.
Ogrencilerin katilim gosterdigi bircok ulusal ve uluslararasi degerlendirme smavlarinin verileri
incelendiginde, okudugunu anlama agisindan goriilen tablo pek i¢ agict degildir. Cogu diinya iilkesi
tarafindan egitim alanindaki gegerliligi ve giivenirligi kabul gormiis degerlendirme sinavlarindan biri
olan Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International Student Assessment
[PISA]) verilerinden bunu anlamak miimkiindiir. En giincel PISA verilerine bakildiginda Tiirkiye
okudugunu anlamada 78 iilke arasindan 40. sirada yer alarak, PISA ortalamasinin altinda kalmaktadir
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2019). Ulusal boyutta bir degerlendirme kriteri olarak MEB’ in 2019
yilinda yayinlamis oldugu Egitim, Analiz ve Degerlendirme raporuna gore ise 10 6grenciden 4’1 yeterli
seviyede okudugunu anlamamaktadir (MEB, 2019). Bu veriler yoluyla 6grencilerin Tiirk¢e dersinde
basarisiz olabilecegi diisliniilmektedir. Ancak okudugunu anlama becerileri gerek ilkokul ve ortaokul,
gerekse daha sonraki 6grenim hayatinda Ogrenciye gerekli olacak matematik, hayat bilgisi, sosyal
bilgiler ve fen-teknoloji dersleri gibi diger derslerde de 6grencinin basarisina yon verecek belirleyici bir
faktordiir (Cayci ve Demir, 2006). Bu durumun okudugunu anlama becerilerinin yalnizca Tiirkge dersi
ile sinirh kalmadiginin bir gostergesi oldugu sdylenebilir.

Okudugunu anlama becerisinin Ogrenciler tizerindeki Onemli etkilerinin ve &neminin
anlagilmasinin ardindan, bu becerinin hangi faktorlere bagli oldugu ve nasil gelistirilebilecegi tizerine
calismalar yapilmaktadir. Ogrenciye temel okuma becerisi kazandirildiktan sonra, okudugundan anlam
kurabilmesi i¢in bir 6n kosul beceri olan akict okuma becerisini kazanmis olmasi gerekmektedir. Bunun
yani sira kelime dagarcigi, metnin zellikleri (metnin yapisi, tarzi ve iislubu, kullanilan kelimeler,
metnin dili), duyussal faktérler (okumaya olan tutumu, okuma ilgisi ve okuma motivasyonu) ve strateji
kullanimi okudugunu anlamay etkileyen faktorlerdendir (Bastug, Higde, Cam, Ors ve Efe, 2019, ss. 9-
11). Bu faktorlerden 6zellikle okudugunu anlamada strateji kullaniminin etkililigi, okudugunu anlama
ogretiminde siirekli olarak arastirmalara konu olmustur. Dogan (2002) alan yazin taramasi tliriinde
yaptig1 caligsmasinda, strateji ogretiminin Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri {izerinde etkili
oldugunu, ilgili arastirmalarin incelenmesi sonucunda ortaya koymaktadir. Epcacan (2009) ise
Ogrencinin okudugunu saglikli bir bicimde anlayabilmesi i¢in okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma
sonrasinda etkin olmasinin ve birgok stratejiyi kullanabilmesinin 6nemli oldugunu belirtmistir.
Okudugunu anlama stratejilerinin okudugunu anlama tizerindeki olumlu etkilerinin fark edilmesinin
sonucunda gesitli stratejiler gelistirilmistir. Bu gelistirilen stratejilerde amag en iyisini bulmaktan ziyade
cesitlendirilerek 6grencilere katki saglanmasidir. Heniiz ulusal alanyazinda 6rnegine rastlanmamis ve
uluslararas1 boyutta caligmalara devam edilen stratejilerden biri de derinlemesine okuma stratejisidir.

Derinlemesine Okuma Stratejisi Nedir?

Derinlemesine okuma stratejisiyle ilgili ¢calismalara ulusal alanyazinda rastlanmamasina ragmen
koklerinin eskiye dayandig1 goriilmektedir. ilk olarak 1930’lu yillarda Amerika’da siir tiirii iizerinde,
lise diizeyinde kullanilmaya baglanmigtir. Siir tiiriiniin sanathi dilinden ve kapali anlamlari
barindirmasindan o6tiirii 6grencilerin okudugunu daha iyi anlayabilmesini saglamak adina derinlemesine
okuma stratejisi kullanilmustir (Catterson ve Pearson, 2012). Derinlemesine okuma, 6grencilerin
6zellikle metnin derinliklerine ulagmasi, metin okumada otomatiklesmeyi saglamasi bakimindan giiglii
stratejiler arasinda yer almaktadir. Saccomano ve College’nin (2014) tanima gore ise derinlemesine
okuma, zorlu metinlerle basa ¢ikmak icin kullanilan bir miicadele aracidir. Ozellikle tekrarlanan
okumalar yoluyla, 6grencilerin okudugu metni elestirel incelemeden gegirdigi ve metni derinlemesine
inceledigi bir okudugunu anlama stratejisidir. Ayrica; tekrarli okuma, altin1 ¢izme, not alma gibi ¢esitli
okuma yontemlerini de icerisinde barindirmaktadir (Fisher ve Frey, 2012).

Bu stratejiler ileri donemlerde ¢cogu yetiskin tarafindan kullanilmaktadir. Ancak amag¢ okuma
stirecinin diizenlenerek, okuma stratejileri yoluyla sistematiklesmesini saglamaktir. Gliniimiizde ise
derinlemesine okuma stratejisi yine ge¢miste oldugu gibi 6grencilerin karmagik metinleri daha iyi
anlamasim saglamak adima yeniden diizenlenmistir. Ogrencilerin egitim hayatlarinda saglam temeller

298



Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi (AEUSBED), 2022, Cilt 8, Say 1, Sayfa 297-316

iizerine oturtulmasi1 ve kalic1 hale getirilmesi adina ¢esitli diizenlemeler yapilarak ilkokul kademesine
uyarlanmuistir.

Derinlemesine Okuma Stratejisinin Ilkokul Diizeyine Gore Yeniden Diizenlenmesi

Yapilan arastirmalara gore derinlemesine okuma ilkokul diizeyinde karmasik metinlerin
okumasinda yardime1 olacak ve ilkokula uyarlanabilecek bir dgretim siirecidir (Ensley ve Rodriguez,
2019). Bunun sonucunda siniflarda 6gretmenlerle calisilmis ve cesitli uygulamalar yapilmistir. Yapilan
uygulamalarda derinlemesine okuma stratejisi ilkokul Ogrencilerinin seviyelerine uygun olarak
diizenlenmis ve asamalar1 belirlenmistir (Stout, 2015). Arastirmacilar yaptiklar1 ¢alismalarda stratejinin
temel yapi1 taglarina bagli kalarak stratejiyi diizenlemis ve planlamistir. Ayrica bu 6gretim siirecinin
temel egitim basamagi olan ilkokuldan baglamasi {ist kademelerde yapilacak stratejik okumalara
basamak olusturmaktadir. Ogrencilere kazandirilacak okudugunu anlama stratejilerinin erkenden
temellendirilmeye baslanmasi i¢in Oncelikle bu stratejilerin temel bilesenlerinden yola g¢ikmak
gerekmektedir.

Derinlemesine Okuma Stratejisinin Bilesenleri

Fisher ve Frey (2012) o6gretmenlerle birlikte yiiriittiigli calismasinda, yapilan gozlemler
sonucunda diger okuma 6gretimlerinden farkli olan 5 temel 6zellik belirlemistir. Derinlemesine okuma
stratejisinin uygulanmasinin bu bilesenler iizerine insa edilerek ilkokul kademesine uyarlanmasi uygun
gorlilmektedir. Bu bilesenleri 5 baslik altinda ele almak miimkiindiir:

Tekrarh Okuma

Stratejinin en 6nemli bilesenlerinden biri tekrarli okumadir. Segilen karmagik metinlerin veya
bir metnin karmasik bir boliimiiniin daha derinlemesine anlagilmasini saglamak igin tekrar tekrar
okunmasidir (Fisher ve Frey, 2014a). Yapilan her tekrarli okumada, 6grencilere tekrar okuma ihtiyaci
hissettirecek bir amag¢ veya bir soru verilmektedir. Secilen metinler 6grencinin tekrar okuma yapma
ihtiyact hissedecegi nitelikleri tagimaktadir. Yapilan arastirmadaki uygulama planinda ise strateji li¢
tekrar okumay1 igermektedir.

Smirh On Bilgiler/Kelime Bilgisi

Sinirh 6n bilgiler ifadesi, okuma dncesinde metinle ilgili nadiren yorum yapilmasi veya metinle
ilgili uzun uzun konusulmamasidir. Ancak 6grenciler tarafindan bilinemeyecegi diigiiniilen kelimeler
veya ifadeler ilizerinde konusulabilir. Anlami bilinmeyen kelimeleri bulmak i¢in kelimenin metnin
icindeki kullamim yerine ve gectigi climleye odaklanarak, 6grenciden kelimenin anlamini tekrar okuma
yoluyla tahmin etmesi beklenebilir (Fisher ve Frey, 2012). Bu yontem 6grencilerin yeni 6grendikleri
kelime anlaminin kaliciligina katki saglamaktadir. Tekrarlanan okumalar, daha derin analizler ve
yapilandirilmig bir okuma saglayacagi i¢in derinlemesine okuma, 6grencileri desteklemek ve kelime
dagarcigini gelistirmek igin dogal bir ¢ergeve olusturmaktadir (Sisson ve Sisson, 2014, s. 92).

Not Alma

Daha once belirtildigi gibi derinlemesine okuma stratejisinin 6nemli bir unsuru, karmasik
metinlerin birden fazla kez okunarak iizerine not alinmasidir (Fisher ve Frey, 2014b). Okuyucular
okuma esnasinda not alirken yavas yavas ilerleyerek metni daha iyi kavramaktadir (Stout, 2015). Ayrica
okuma materyaline doniip tekrar baktiginda, tarama yoluyla metni tekrar etmesi i¢in firsat taninmis
olmaktadir.

Kisa ve Karmagsik Metin Yapilan

Derinlemesine okuma stratejisi uygulayicilarinin, uyguladiklart 6grenci grubunun 6zelliklerini
dikkate alarak; kisa, karmagik ve nitelikli konularla donatilmis metinleri 6grencilerine sunmasi uygun
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goriilmektedir (Hinchman ve Moore, 2013; Stout, 2015). Kisa ve karmasik olmasi 6grencinin metni
tekrar okumasi icin amag¢ edinmesini saglamaktadir. Burada amag¢ metindeki bilgilerin derinlemesine
sorgulanmasi oldugu i¢in metinlerde nicelikten ¢ok niteliksel 6zelliklere odaklanilmistir.

Metne Bagh Sorular

Derinlemesine okumada metne bagli sorular, 6gretmenlerin 6grencinin odaklanmasini istedigi
noktayla ilgilidir ve metinle etkilesime girmesini saglamaktadir. Okuyucunun kendi kisisel
baglantilarindan ¢ok, metnin ne soOyledigine odaklanmasindan &tiirii diger soru tiirlerinden
ayrilmaktadir. Sorularin cevaplar1 kolayca bulunamayabilir, sorular1 cevaplama 06grencilerin
okumalarimi ve tekrar okumalarimi gerektirebilir. Sorular, okuyucular1 tekrarli okuma ihtiyaci
hissettirecek ve daha derin analiz i¢in metne geri dondiirecek sekilde olusturulmaktadir. Ogretmenlerin
sorduklar1 sorularla, 6grencileri biligsel diisiinme seviyelerinde analiz, sentez, degerlendirme ve
yorumlama basamaklarina tasiyacak nitelikte sorular sorulmasi énemlidir (Grant, Johnson, Lapp ve
Moss, 2015). Ayrica buradaki diger 6nemli bir nokta, 6grencilerin sorulara yanit verirken metinden
kanitlar bulmas1 ve diisiincelerini gerekcelendirmesidir. Ogrencileri tartigmaya ve fikir paylasimia
yoneltecek nitelikleri tagimasi da 6nem arz etmektedir.

Derinlemesine okuma stratejisi, okuyucunun metne katilimini ve metin ile yakindan etkilesim
stirecini igermektedir. Bu goriisiin kuramsal temelleri ise Rosenblatt’in “Etkilesimsel/Okur Tepki
Kuramina dayanmaktadir. Bu kurama gore diger inanglarin aksine okumanin okuyucu ve yazar arasinda
bir etkilesim saglamasi gerektigini savunmaktadir (Sisson ve Sisson, 2014, s. 25). Ayrica okuyucunun
metni nasil anlamlandirdigi, metnin anlaminin okuyucudan okuyucuya degiseceginin ve metinle kigisel
baglantilar kurmalari i¢in cesaretlendirilmeleri gerektiginin altin1 ¢izmektedir (Morrow ve Tracey, 2017,
SS. 72-73). Derinlemesine okuma stratejisi temellerini bu kuramdan alarak 6grencilerin gerek metne
bagli sorularla, gerek metin icerikleriyle ve konusuyla, not alma becerilerini desteklemesiyle okuyucu
ve metin arasinda bir etkilesimin olugmasina katki saglamaktadir.

Bu stratejinin 6zellikle ortaokul ve lise diizeyinde 6grenim goren Ogrencilerin okudugunu
anlama basarisina olumlu katkilar sagladigini gosteren ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir (Dakin,
2013; Fisher ve Frey, 2014a; Fisher ve Frey, 2014b; Lassonde, 2009; Paul, 2017; Powell, Robnolt ve
Welsch 2019; Ross, 2015; Victor, 2017; Villasenor, 2018). Bu arastirmalarin 6zellikle anadili ingilizce
olan ¢ocuklarda yogunlastig1 goriilmektedir. Ancak dil ve sinif diizeyi gibi iki 6nemli degiskenin etkisi,
cocuklarin okudugunu anlama basarisina etki eden faktorlerdendir. Ust simif diizeyinde ve anadili
Ingilizce olan dgrencilerde derinlemesine okuma stratejisinin, okudugunu anlama gelisimine olumlu
katkilar1 olmasindan dolay1; ilkokul diizeyinde, anadili Tiirkce olan Ogrenciler ile yiiriitiilen
aragtirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Derinlemesine okuma stratejisini ilkokul kademesine
uyarlanmasini ve okudugunu anlama tizerindeki etkisini incelemeyi amaglayan bu aragtirmada asagidaki
sorulara yanit aranmistir:

1. Derinlemesine okuma stratejisi uygulanan ilkokul 3. simif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerine iligkin 0n test ve son test basari puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

2. Derinlemesine okuma stratejisi uygulanan ilkokul 3. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerine iligskin 6n test ve son test basari puanlarinin metin tiiriine gore etki biiyiikliikleri nedir?

3. Derinlemesine okuma stratejisiyle ilgili katilimer 6grenci goriisleri nelerdir?

4. Derinlemesine okuma stratejisiyle ilgili aragtirmaci deneyimleri nelerdir?

5.Derinlemesine okuma stratejisiyle ilgili katilime1 6grencilerin ¢aligma kégitlarina ait dokiiman
analiz sonuglar1 nelerdir?

Yontem

Arastirma Modeli

Ilkokul 3. sinif 6grencilerinin derinlemesine okuma stratejisini kullanmalarinin okudugunu
anlamaya etkisinin incelenmesini amaglayan bu c¢alisma, karma arastirma ydntemiyle
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gerceklestirilmistir. Bu yontemin kullanilmasinin nedeni, nicel yontem yoluyla elde edilen verilerin nitel
veriler yoluyla da gelistirilmesini ve desteklenmesini saglamaktir. Karma yontem desenler, nicel veya
nitel her iki veri ya da yontemleri karma eder (Balci, 2018, s. 41). Calismada karma yontem arastirma
desenlerinden ¢esitleme deseni kullanilmistir. Cesitleme deseninin amaci nitel ve nicel yontemleri
birlikte kullanmak, elde edilen verileri ¢esitlendirmek, karsilastirmak, biitlinlestirmek ve farkli, ancak
arastirma sorular1 ile dogrudan ilgili veriler elde etmektir (Yildirnm ve Simsek, 2016, s. 326). Bu
caligsmada strateji kullaniminin agsamalardan olugmasi ve bilesenlerinin detayli bir sekilde ele alinmasi
icin elde edilen nicel veriler, nitel veriler yolu ile desteklenmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirma 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Sancaktepe ilgesinde bulunan bir
ilkokulda yiiriitiilmiistiir. Arastirma bu okuldaki 3. smiflar igerisinden segilen, 15’1 kiz, 15’1 erkek
ogrenci olmak tizere 30 kisilik bir ¢caligma grubu tizerinde gerceklestirilmistir. Calisma grubundaki
Ogrencilerden alinan bilgi fislerine gore 6grencilerin sosyoekonomik durumu genel olarak diisiik ve orta
diizeydeki ailelerden olusmaktadir. Calisma grubu okulun herhangi bir 3. siif subesi olup, ¢alismaya
bireysellestirilmis egitim programi olan 2 erkek 6zel 6grenci dahil edilmemistir. Ozel dgrenciler
uygulama siireci ve etkinliklerine dahil edilmis ancak siire¢ sonunda degerlendirmeye alinmamuistir.
Aragtirmada Ogrencilerin isimleri etik nedenlerden dolayr kullanilmamistir. Calisma grubundaki
ogrenciler 30 kisiden olustugu icin, (01), (02), (03), (04)....... (030) seklinde adlandirilmustir.

Veri Toplama Araclar

Derinlemesine okuma stratejisinin ilkokul 3. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisine
etkilerinin incelendigi bu calismada, nicel veri toplama araglari olarak On test ve son testten
faydalanilmistir. Amaclardan biri okudugunu anlamay1 6l¢gmek oldugu i¢in metinlerden ve metne bagh
sorulardan yararlanilmistir. Her metnin sonunda 6grencilere metinle ilgili ii¢ metin i¢i ve {i¢ ¢ikarim
olmak tizere toplam 6 soru sorulmustur. Elde edilen veriler 6grencilerin sorulara verdigi cevaplardan,
hazirlanan rubrige gore puanlanarak belirlenmistir. Metinler, arastirmaci tarafindan 6grencilerin ilgi
duydugu konular ve seviyelerine uygun olarak, uzman goriisleri (simf Ogretmenleri) alinarak
hazirlanmigtir. Ayrica metinler derinlemesine okuma metin kriterlerine ve kontrol listesine uygun
olgitler temel alinarak olusturulmustur (Sisson ve Sisson, 2014, s. 37).

Ogrencilere 6ncesinde ii¢ oturumdan olusan pilot uygulama yapilmstir. Stratejiyle grencilerin
tanismasinin saglanmasi ardindan, 6grencilere bilgilendirici ve hikaye edici tiirlerden birer tane olmak
lizere iki 6n test metni uygulanmistir. Ogrencilerden 6n testlerde, okudugunu anlama stratejisi
kullanmadan metinleri okumalari istenmistir. Ogrencilere metinler ve sorular dagitilmis metni sessiz bir
sekilde okuyarak sorular1 bir ders saati (40 dakika) igerisinde cevaplamalari istenmistir. Uygulama
giinleri sali ve cuma secilerek araya zaman konmus ve 6grencilerin sikilmasiin oniine ge¢mek
istenmistir. On testleri uygulamanin ardindan derinlemesine okuma stratejisinin tanitildig1 ve dgretildigi
siire¢ baslamistir. Stratejinin uygulanmasi eyliil ayindan ocak ayina kadar 20 oturumda gergeklesmistir.
Metin uygulamalarina baslamadan once iki ders saati boyunca Ogrencilere derinlemesine okuma
yaklasimi ve asamalar1 anlatilmistir. Stratejiyle yiriitiilen ve 15 hafta siiren 20 oturumun sonunda
Ogrencilere son test olarak, yine On testteki metinlerin aynisi bu sefer derinlemesine okuma stratejisi ile
okutulmustur. Siirecin sonunda 6grencilerin vermis oldugu cevaplar rubrige ve arastirmaci tarafindan
olusturulan cevap anahtarina gore puanlanmistir. Rubrik ve cevap anahtar1 olusturulduktan sonra uzman
ve dgretmen goriisii aliip, gerekli diizenlemeler yapilarak son haline getirilmistir. Olgme araglarinin
uygulanmasindan sonra 6grencilerin 6n test ve son test puanlari {izerinde istatiksel islemler yapilmustir.

Strateji siirecini detaylar ile incelemek icin 6grencilerle goriismeler yapilmistir. Yildirim ve
Simsek’e (2016, s. 130) gore goriisme yoluyla deneyimler, tutumlar, diislinceler, niyetler, yorumlar ve
zihinsel algilar gibi gozlenemeyenler anlasilmaya calisilir. Goriisme, Ogrencilerin stratejiye yonelik
bakis acisi, zorlandiklar1 noktalar, stratejiyle ilgili goriislerinin sonuglarla tutarliligin1 degerlendirmek
adina aydinlatici bir yontem olmustur. Goriisme tiirlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme kullanilmistir.
Gortisme esnasinda cevaplar not alinmis gerektiginde sorular kullanilarak, daha derinlemesine bilgi
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edinmek ve detaylara inmek amaglanmistir. Ardindan goériisme sonrasi kayit altina alinan bilgiler
arastirmaci tarafindan temalar altinda rapor haline getirilmistir.

Yapilan aragtirmada 6grencilerin metin ve cevap kagitlari, stratejide yer alan not alma, sembol
kullanimu, altin1 ¢izme gibi beceriler, 6grencilerde ¢ikarimsal anlamanin gergeklesip gerceklesmedigini
somutlastiran ilging cevaplar detayl1 bir sekilde incelenmek istenmistir. Bu nedenle 6grenci metin ve
cevap kagitlart dokiiman analizi yoluyla ele alinmigtir. Yildirim ve Simgek’e (2016, s. 189) gore
dokiiman analizi, aragtiritlmasi hedeflenen olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini
kapsamaktadir. Bu nedenle ele alinan arastirma dokiimanlari, tekrarli incelemeler sonucunda gesitli
temalar altinda toplanarak analiz edilmistir.

Yapilan arastirmada, derinlemesine okuma stratejisinin ilkokul diizeyine uyarlanirken nasil
tasarlandigi, karsilasilan sorunlar ve bunlarin iistesinden nasil gelinebilecegine dair diisiinceler,
arastirmacinin fikirlerinden olusan notlar, her oturumda ve uygulama oncesi hazirliklar1 da igerisine
alarak giinliik olarak tutulmustur. Arastirmac giinliigii, aragtirma siireci boyunca birbirini izleyen notlar
yazilarak, aragtirmaciy1 analizin i¢inde tutar ve fikirlerinin soyutlama diizeyinin artmasin saglar (Celik,
Bager Baykal ve Kilig Memur, 2020). Bu nedenle arastirmaci strateji uygulamasinda karsilastigi 6nemli
noktalari, kayda deger bilgileri ve sorunlari not alarak basliklar halinde ele almistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Ogrencilere strateji gretilmeden 6nce gerekli arastirmalar yapilarak, uluslararasi alanyazindaki
dokiimanlar taranmis ve ilkokul diizeyine uyarlanmistir. Arastirmalar tamamlandiktan sonra aragtirmaci
tarafindan uzman goriisii almarak derinlemesine okuma stratejisi asamalara ayrilmig ve detaylari
belirlenmistir. Ogrencilere uygulamaya gecilmeden &nce sembolleri koymalarinda rehber olacagi
diisiiniilerek arastirmaci tarafindan hazirlanan sembol kartlar1 dagitilmistir.

YAKIN YAKIN
OCKUMA OKUMA
, * Bu bilgiyi ’ * Bu bilgiyi

cok dnemli buldum.

? Bu baldmle ilgili bir
SOrum var.,

Bu kelimeyl veya
cuamleyi anlamadim,

Bu balama ok

sevdim.

I Bu bslam beni ok

gagire,

cok dGnemli buldum.,

? Bu balamile ilgili

bir sorum var.

l Bu kelimeyi

veya chmleyi
anlamadim,

@ . bslima cok

sevdim.,

! Bu bdlham beni ok

gagiret.

»

Sekil 1: Uygulamada Kullanilan Sembol Kartlar
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ADIM ADIM “DERINLEMESINE OKUMA™ STRATEJIST
Simaf Diizewvi: 3
Siire: 1+1 ders saati (80 dakika)

Uygulama: Ogrencilere metin dagitilaralk asagidaki asamalar gerceklestirilir.

I. ders:
= Metnin genel anlamim anlamak icin okur.
= Okurken kursun kalem, fosforlu kalem, vb. ile
okuma yapar.
1. Okuma = Okuma esnasinda sembol kullanacag! zaman
kelimenin altin gizer ve gereken sembolltl yvanina
= el yazar.

= Siirecin Sonu: Metnin konusunu bulup yvapiskanh
kagida yazarak metnin herhangi bir yverine
yapistirir.

= Metni derinlemesine anlamak i¢gin tekrar
okur.
= Sembollerini gbzden gecirir ve tGzerinde
2. Okuma kisaca disitinitr. Eklemek istedikleri varsa
(7 dk) ekler.
e Surecin Sonu: Yazarnn metni yazma
amacini bulur ve yvapiskanh kapida
yazarak metnin herhangi bir yerine

yapistirir.
= Metne bagh sorularn cevaplamak
icin okur.
3. Okuma = MMetin sorularim cevaplandinr
(25 dk)

Sekil 2: Derinlemesine Okuma Stratejisi Plan Ornegi

2. ders: 1. dersin bitiminde 6gretmen kagitlar1 topladiktan sonra 2. ders ogrencilerle sinif
icerisinde bir tartisma ortami olusturur. Ogrenciler metinle ilgili fikirlerini paylasir. Ogrencilerin
koydugu semboller iizerinde konusularak, hangi sembolii neden koyduguyla ilgili diisiinceleri alinir.
Metne bagli sorular gbzden gegcirilerek, 6grencilerinden yazdiklari cevapla ve savunduklari fikirle ilgili
metinden Kanitlar sunmasi istenir. Dersin sonunda metinle ilgili derinlemesine tartigma tamamlanarak
stirece son verilir.

Elde edilen nicel veriler analiz programlarindan biri ile analiz edilmistir. Katilimcilardan elde
edilen verilerin normal dagilma durumlarini tespit etmek i¢in normallik testi sonuglarma bakilmistir.
Normallik testlerinden Shapiro Wilk testine gore grubun normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir.
Ayni grup icerisindeki metin tiiriine gdre on test son test karsilastirilmalarinda “Bagimli Orneklem t-
testi” uygulanmistir. Istatistiksel olarak anlamlilik diizeyi p<0,05 olarak kabul edilmistir. Hazirlanan
sorularin cevaplarinin puanlanmasinda Akyol’un (2006) hazirlamis oldugu puanlama sisteminden
faydalanilmigtir. Basit anlamaya dayali sorular 0-2 arasi, ¢ikarimsal anlamaya dayali sorular 0-3
arasinda puanlanmistir. Calismada elde edilen nitel veriler; goriigme, dokiiman inceleme ve arastirmaci
giinliigii ile elde edilerek, icerik analizi teknigi ile incelenmis ve yorumlanmaistir.

Arastirma Etigi

Bu arastirmada toplanan veriler 2019-2020 egitim-6gretim yili giiz doneminde toplandigi i¢in
etik kurul onay1 gerektirmedigi diistiniilmektedir.

Bulgular

Okudugunu Anlama Verilerinden Elde Edilen Bulgular

Elde edilen bu bilgiler 1s1¢inda verilerin analizi i¢in normal dagilim varsayimina dayali
istatistiksel yontemler kullanilmastir.
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Tablo 1

Bilgilendirici Metin On Test ve Son Test Puanlarina Ait Iliskili Orneklem t Testi Sonuclari
Metin Tiirii  Test Grubu N X S t p
Bilgilendirici On Test 30 28.88 17.62
Metin Son Test 30 57.99 22.29 -8.47 .000

Effect Size: Cohen’s d= 1.44

Tablo 1’de goriildiigii gibi iliskili 6rneklem t-testi sonuglarina gore bilgilendirici metin tiiriinde
On test ortalamalari ile son test ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir.
[p=.000<0,05]. Bu fark son test ortalamalar1 lehinedir. Dolayisiyla derinlemesine okuma stratejisinin
Ogrencilerin bilgilendirici metin tiirii okuma performanslarmin pozitif yonde katki sagladig
sOylenebilir.

Tablo 2

Hikdye Edici Metin On Test ve Son Test Puanlarina Ait Iliskili Orneklem t Testi Sonuglar
Metin Tiirii  Test Grubu N X S t p
Hikaye Edici On Test 30 41.11 24.13
Metin Son Test 30 72.66 23.64 -1.26 000

Effect Size: Cohen’s d= .58

Tablo 2’de goriildiigii gibi iligkili drneklem t-testi sonuglarina gore hikaye edici metin tliriinde
On test ortalamalari ile son test ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir [p=
.000<0,05]. Bu fark son test ortalamalar1 lehinedir. Dolayisiyla derinlemesine okuma ydnteminin
ogrencilerin hikaye edici metin tiirii okuma performanslarinin pozitif yonde etki ettigi sdylenebilir. Her
iki metin tiiriindeki etki biiyiikliikleri incelendiginde, bilgilendirici metin tiirlindeki etki biiytikligi
verisi, hikdaye edici metin tiirline gore anlamli bir sekilde fazla ¢ikmistir. Yani derinlemesine okuma
stratejisi, 6grencilerin bilgilendirici metin tiiriinde okudugunu anlamasina daha fazla etki etmistir.

Goriismeden Elde Edilen Bulgular

Goriismeden elde edilen yanitlar dogrultusunda olumlu bakis agisi, deneyim eksiligi, diger
derslere transfer, okuma sembollerinin kullanimi, ciimle niteligi, kelime kullanimi, zaman kullanima,
gorsellik gibi temalara ulagilmstir.

Olumlu Bakis Acisi

“Derinlemesine okuma stratejisi ile ilgili neler sdylemek istersin?” sorusuna cevap olarak
Ogrencilerin tamami stratejinin faydali oldugunu diisiiniirken, stratejinin okudugunu daha iyi anlamasini
sagladigini belirtmektedir. Ayrica derinlemesine okuma stratejisiyle birlikte metin konusu ve yazarin
amacini bulmada kendini gelistirdigini ifade etmistir. O23 ise “Derinlemesine okuma stratejisinin
faydalr oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii hem giizel seyler égrenip, aklimizin ve zihnimizin ne kadar ¢ok
calishigim biliyorum.” diyerek derinlemesine okuma stratejisiyle ilgili diisiincesini belirtmistir. 029,
030, O7 ise metinleri ¢ok bilgilendirici buldugunu ve okumaktan ¢ok zevk aldiklarini dile getirmistir.
Ayrica O8 farkli bir agidan bakarak metinlerin gorsellerini ¢ok begendigini ve gorselleri incelemenin

faydali oldugunu belirtmistir.

Bu bulgulara gore, 6grencilerin derinlemesine okuma stratejisini okumalarinda kullanmakta
fayda gordiigii, okuduklarini anlamasina katki sagladigi ve stratejiyle ilgili olumlu bir bakis agisina sahip
oldugu soylenebilir. Stratejinin yani sira metinler ve metin gorsellerinin de 6grencilerin dikkatlerini
cektigi ve metinleri okumaya karsi olumlu bakis agis1 gelistirdikleri ¢ikariminda bulunulabilir.
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Deneyim Eksikligi

Arastirmaya katilan 6grencilerin 6zellikle uygulama baslarinda metin sorularini cevaplamakta
ve zamani yetistirmede zorlandiklarini, ancak zamanla kendilerini gelistirdiklerini belirtmistir. Bunun
yan1 sira metnin konusun bulmakta ve yazarin amacini bulmakta zorlandiklarimi ifade etmistir. 029 ve
030 siirecin baslarinda stratejinin asamalarim ve sirasim1 dgrenmekte zorlandiklarmni sdylemistir.
Bunlarin disinda ise 023, “Cok fazla olmad, olduysa da hatirlamiyorum. Ciinkii genellikle o seyleri
bildigimi diigiiniiyorum. Hep benim bildigim, yasima uygun seyler vardi. Metinler de zorlanmadim.
Metinler ¢ok basit ve giizeldiler. Metin sembollerini kullanmayi ogrenmekte de zorlanmadim.”
ifadelerini kullanmastir.

Buradaki ifadelere gore, 6zellikle siirecin baslarinda, 6grencilerin stratejiyi 6grenme asamasinda
belirgin olarak metin sorularini cevaplarken zamani verimli kullanma, metin konusu ve yazarin amacini
bulma konusunda zorlandiklar1 ancak siire¢ ilerledik¢e bu becerilerini gelistirdikleri sdylenebilir. Bazi
Ogrenciler ise stratejinin asamalarin1 6grenmede ve uygulamaya gegirmede yasadigi sikintilan dile
getirmistir. Buradan anlasildig1 iizere 6grencilerin stratejini asamalarin1 ve asamalardaki gorevleri
O0grenmeleri, ayrica uygulamaya gecgirmeleri biraz zaman alabilmektedir. Stratejiyi bagimsiz ve dogru
bir sekilde kullanmak da 6grencinin akademik ve biligsel durumuna gore degisim gdsterebilmektedir.

Diger Derslere Transfer

Aragtirmaya katilan Ogrencileri? bu stratejiyi yaptigi baska okuma materyallerinde de
kullanmak istedigini belirtmistir. Hatta 6grenciler disaridan bir miidahale olmadan, kendi yaptigi
okumalarda bu stratejide O0grendigi bazi yontemleri kullandigini ifade etmistir. Ayrica Ogrenciler
okudugunu daha iyi anlamak icin bu stratejiyi kullanacagini sdylemistir. Kullanmak isteyen veya
kullanan 6grencilere ne sekilde kullanacagi soruldugunda, okumalarinda semboller koyabilecegini ve
ozellikle anlamimi bilmedigi kelimenin anlamim arastirmak igin kolaylik saglayacagimi dile
getirmislerdir. O1’in “Ara swra kullanirim. Mesela anlamadigim yerlerin altin cizer, isaretlerim.”
ifadesine gdre Ogrencilerde altini ¢izme, not alma gibi okuma yontemlerinin bagimsiz bir sekilde
kullanimina yardimcei oldugu sdylenebilir. Ayrica bazi 6grenciler, okuduklarini anlamadiklarinda tekrar
okumaya bagvurduklarini belirtmislerdir.

Bu bulgular sonucunda 6grencilerin tamamu stratejiyi bagimsiz bir sekilde kullanamamasina
ragmen strateji igerisinde yontemlerden okumalarinda faydalanabildikleri ve stratejinin kullanimina
kars1 olumlu bir tutum gelistirdikleri sonucuna ulagilmgtir.

Dokiiman incelemesinden Elde Edilen Bulgular
Okuma Sembollerinin Kullanimi

Ogrenciler genel olarak siirecin basinda bilingsiz sembol kullanirken, siire¢ sonunda giderek
yerinde ve bilin¢li sembol kullanmaya baslamistir. Bazi 6grencilerin duygu ve diistincelerini ifade etmek
amaciyla yeni semboller kullandigi goriilmiistiir. Ozellikle iiziildiikleri ve hassas olduklari gevre
kirliligi, geri doniisiim vb. konulariyla ilgili “®” semboliinii kullanmaya baslamislardir. Oncelikle bu
sembolii O1 6grencisinin kullanmasinin ardindan diger arkadaslar1 da etkilenip (06, 07, 08, 010, 012,
016, 018, 020, 022, 023,...) onlar iizen konularla ilgili uygun gordiikleri yerlerde bu sembolii
kullanmaya baglamistir.

Fotograf 1. (022)’nin “®” Semboliinii Kullanim Ornegi
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Ogrencilerin disaridan herhangi bir miidahale olmadan, kendi duygu ve diisiincelerini ifade eden
sembolleri kullanmalari, metinle etkilesime girdiklerini ve kendilerini yazi yoluyla ifade edebildiklerini
gostermektedir. Bazi durumlarda ise sembollerini pekistirmek adina, derecelendirircesine ayni semboli
birden fazla kez kullanmislardir. Ogrencilerin sembolleri kullanirken duygularini, sembolleri birden ok
kez kullanarak ise duygu yogunluklarini ifade ettikleri gdzlemlenmistir.

Fotograf 2. (027)’in Sembolii Birden Cok Kullanim Ornegi

Baz1 dgrenciler (03, O5) ilk metinlerde sembolleri hi¢ kullanmazken sonrasinda daha etkili bir
bi¢imde kullanmaya baslamustir. (022) baslarda sembolleri asir1 ve bilingsiz bir sekilde kullanirken,
siirecin sonlarinda bilingli ve yerinde kullanmaya baslamistir. Ogrencilerin bazilarinda sembol
kullaniminin bilingli ve yerinde kullanimi zaman alabilmektedir. Ogrenciler gerek siirec esnasinda gerek
stire¢ sonunda 6gretmen tarafindan desteklenerek zamanla bilingli sembol kullanimim yapabilmektedir.

Fotograf 3. (022) 2. Hafta Bilingsiz Sembol Kullanim Ornegi

012, 026, 016, 03 Ogrencilerinin derinlemesine okuma stratejisine de uygun olarak metin
kagidinin bos yerlerini kullanarak, metinle ilgili goriis bildiriminde bulundugu gézlemlenmistir. Siirecin
sonunda bazi Ogrencilerin ise strateji kullamimii yeterince etkili bir sekilde kullanamadiklart
goriilmiistlir. Derinlemesine okuma stratejisi ruhuna uygun olarak metin kagitlarinda uygun bosluklar
birakilmasi, 6grencilerin not alma becerisini desteklemis ve kendilerini ifade ederek 6gretmenleriyle bir
iletisim kanali olusturmasini saglamistir.

Fotograf 4. (022) 19. Haftamin Sonundaki Sembol Kullanim Ornegi
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Ciimle Niteligi

Genel olarak 6grencilerin kurdugu climlelerdeki kelime sayisinda ve uzunluklarinda artig olmus
ve ciimleler daha anlamli halde kullanilmaya baslanmustir. Ozellikle bu durum O3, O11 ve O30
ogrencilerinde gozlemlenirken, diger dgrencilerde de gozle goriiliir bir fark ortaya ¢ikmistir. 023’iin
metnin konusundan esinlenerek kagidin sag iist kosesine bir dortlikk siir yazdigi goriilmiistiir. O1
dgrencisinin ise “Ipegin Maceras1” adli metinde, metnin konusundan yola ¢ikarak kagidin bos bir yerine,
ipek bocegi ile ilgili bir bilmece yazdigi gdzlemlenmistir.

Fotograf 5. (030) 1. Hafta/20. Hafta Cevap Kagidi Ornegi

Kelime Kullanim

Ogrencilerin gerek metin ve soru kagitlarinda olsun, gerek tartisma esnasinda konusmalarinda
olsun kelime dagarciklarimin gelistigi ve st diizey kelime gruplan kullandigi dikkat ¢cekmektedir.
Ornegin; cagristirmak, tavsiye etmek, tasarlamak gibi kelimeleri ve ciimlelerinde facia, icat etmek,
aksine, olumlu, medeniyetsiz gibi kelimeleri climle icerisinde kullanabildikleri goriilmiistiir.
Sembollerin kullanimui ile birlikte anlami bilinmeyen kelimeler tizerinde daha ¢ok durulmaya baglanmis
ve “?” semboliiniin kullanimin arttig1 gézlemlenmistir. Baz1 metin sorularinda kelime anlami tahmin
etmek istediklerinde, metinden ¢ikarimda bulunarak kelimeleri basarili bir sekilde tanimladiklar1 ve
tanimlamaya cabaladiklar1 dikkati ¢ekmektedir. Ornegin; “muhakkak” kelimesinin yerine illaki,
kesinlikle, mutlaka gibi ¢esitli kelimelerin kullamlabilecegine dair tahminde bulunulmustur. Ogrenciler
anlamin1 bilmedigi bir kelime ile karsilastiginda, metni tekrar okuyarak kelime ile ilgili tahminler
yapabilmistir. Boylece 6grenci anlamini bilmedigi bir kelimeyle karsilastiginda, edindigi miicadele
araciyla zorluklarin {istesinden gelmeye calistigini gostermektedir.

Zamam Kullanma

Ozellikle O5, O9 &grencileri baslarda zamani iyi kullanamayarak siireyi yetistiremezken,
zamanla siireyi daha iyi kullanamaya, sorularmn hepsini okumaya firsat bulmaya baslamistir. Ogrenciler
derinlemesine okuma stratejisinde agsamalarm 6grenilmesi, sembollerin 6grenilmesi, metnin konusunun
bulunmasi, yazarin amacinin bulunmasi gibi birgok yonerge ile karsi karsiya kaldigi i¢in, zamani verimli
bir sekilde kullanma siirecleri zaman almaktadir. Uygulamalar ilerledik¢e asamalar oturmus, sembol
anlamlar1 kavranmis ve bilingli bir sekilde kullanilmaya baslanmistir. ilk haftalarda bunlar
yetistiremeyen 0grenciler, metne bagli sorular cevaplandirmada yeteri kadar zaman ayiramadiklari i¢in
sorular1 yanitlamada eksik kalmistir. Ogretmen destegi ile ilerleyen siirecte dgrencilerin zamani daha
verimli kullanmaya bagladiklar1 goriilmiistiir.
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Gorsellik

Ogrencilerin ¢ogu, siirecte gorseller iizerine de semboller koymaya baslamistir. Zaman zaman
ise metin kagidina gorsellerle ilgili gorlislerini bildiren yorumlar yazmistir. Metin gorsellerinin
ogrencilerin dikkatini ¢ektigi ve metni incelerken gorsellerini de inceledikleri goriilmistiir.

Fotograf 6. (O17)’nin Gérsele Sembol Koyma Ornegi
Diger Derslere Transfer
Uygulama siirecinde dgrencilerin, herhangi bir 6gretmen yonergesi olmadan, derinlemesine

okuma stratejisinde 6grendikleri bazi yontem ve teknikleri diger ders ve okuma materyallerinde
kullandiklari gorilmiistiir.

Fotograf 7. Yapiskanli Kagit fle Not Alma Ornegi

Ogrencilerin diger okuma materyalleri iizerinde okuma yaparken, yapiskanli kagitlara not
alarak, not alma becerilerini diger derslere transfer ettigi ve bagimsiz bir sekilde kullanabildigi
goriilmiistlir. Bunun yaninda anlamini bilmedigi kelimelerle karsilastiginda, 6nemli gordiigii bilgilerde
sembol kullanimina bagvurduklar1 dikkat ¢cekmektedir.
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Fotograf 8. Sembol Kullanim Ornegi

Arastirmaci Giinliigiinden Elde Edilen Bulgular
Asamalarin Kavranmasi

Derinlemesine okuma stratejisinde uygulamaya baglamadan oOnce en Onemli Ggenin
asamalarinin dikkatli bir sekilde 6gretilmesi gerektigini diisiinen arastirmaci, 6grencilerin dikkatlerini
cekmek ve onlar biligsel olarak derse hazirlamak adina dgrencilere:

16/09/2019, Persembe

“Higbir filmi tekrar tekrar izlediniz mi?” sorusunu yéneltmistir. Ogrencilerden alinan “Evet”
cevabi iizerine bunun nedenlerini sormustur. Ogrencilerden gelen cevaplar: “Unuttugum igin... Daha
iyi anlamak igin... Cok giizel oldugu i¢in... Cok sevdigim igin...” olmustur. Ardindan stratejinin
anlatimma ge¢is yapilarak, 1 ders saati siiresince stratejinin temel asamalarindan, sadece metnin
konusunun ve yazarm amacinin bulunmasi konusunun iizerinde durulmustur. Uygulama &ncesi pilot
uygulama yapilarak strateji agamalarina 6grencilerin agina olmalari ve asil uygulamadan 6nce pratiklik
kazanmalar1 planlamigtir.

09/10/2019, Carsamba

Pilot ¢aligmadan sonra dgrencilerin sorularindan ve yogun ilgilerinden dolay1 derinlemesine
okuma stratejisi uygulamasinin bir sonraki dersine, daha once hazirlanan akig semasi diizenlenerek
tartisma boliimii eklenmistir. Tartigma boliimiiniin eklendigi 2. oturumda, 6grencilerin hangi sembolii
nerede kullandiklar1 ve neden kullandiklari, anlamini bilmedikleri kelimeler ve metinle ilgili sorular
konusulmug ve smif tartismasi yapilmigtir. Bu uygulamadan sonra digerlerine de eklenen tartigma
ortammin o6grenciler iizerinde olumlu etkilerinin oldugu gozlemlenmistir. Ciinkii 6grencilerin
bilmedikleri kavramlar, semboller ve metinlerle ilgili konusmaya istekli olduklar1 fark edilmistir.

Arastirmaci goriiglerine gore, strateji uygulanmadan 6nceki hazirlik asamalari 6zenli bir hazirlik
ve dikkat gerektirmektedir. Strateji anlatilirken, 6grencilere okudugunu daha iyi anlamak i¢in strateji
kullaniminin gerekliligi ve neden gerekli oldugu hissettirilmektedir. Uygulama oncesi pilot ¢alisma
yapilarak, her grubun 6zelliklerine gore diizenlemeler yapilmaktadir. Stratejiyi 6grencilerin bagimsiz
bir sekilde uygulamasi ise belli bir siirecten sonra kazanilmaya baglamaktadir.

Metin Tiirii ve Ozellikleri

Ogrencilerin 6. hafta uygulanan “Denizalti Robotu” metni orneginde oldugu gibi, bazi
teknolojik kavramlarin, dncesinde duyulmamis 6zel isimlerin, soyut kavramlarin oldugu metinlerde
daha ¢ok zorlandiklar1 ve okuma ihtiyaci duyduklar tespit edilmistir.

28/11/2019, Persembe

Gelisim ozellikleri dikkate alinarak yakindan-uzaga ilkesine gore yazilan “Aydos Ormani’nda
Yangin, Oyuncak Miizesinde Bir Giin” gibi metinlere konunun 6grencilere asina olmasindan 6tiirii
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metni okumada isteklilik gdzlemlenmistir. Bu notlar ve gézlemlerden yola ¢ikarak 6grencilerin, daha
once kesfedilmemis yerler, daha 6dnceden duyulmamis bitki ve hayvan tiirleri, bilimsel ve teknolojik
gelismelerle ilgili konular1 iceren metin konularinda daha istekli olduklar1 ve metinleri gordiiklerinde
olumlu yonde tepki verdikleri sonucuna varilmistir.
27/12/2019, Cuma
15. Haftadaki “Erimeyen Dondurma” metninin imkanlar ¢er¢evesinde diger haftalardan farkl
olarak siyah-beyaz fotokopi seklinde dagitilmistir. Bunun iizerine bir 6grenci fotokopi kagitlarinin
neden renksiz oldugunu sormustur. Ogrencilerin diger haftalarda renkli fotokopi seklinde dagitilan
metinlere tepkileri dikkate alindiginda, renkli basilmis metinlere ve metinlerin gorsellerine digerlerine
nazaran olumlu tepkide bulunduklar1 goriilmiistiir.

Arastirmaci tarafindan tutulan giinliik dogrultusunda, bilgilendirici metinlerin iceriginde daha
cok bilinmeyen, teknolojik, bilimsel kavramlar icermesinden dolay1 Ogrencilerin zorlandiklari
disiiniilmiistiir. Clinkii 6grenciler, bilgilendirici metin tiirlindeki metinlerde daha fazla tekrar okuma
yapma ihtiyact hissetmistir. Bu nedenle okudugunu anlama stratejisine bu tiir metinlerde daha ¢ok
ihtiya¢ duyulacagi disiiniilmektedir. Uygulama aninda alinan doniitler dogrultusunda, 6grencilerde
metnin gorselleri dahil, ¢iktilarin renkli olmast bile olumlu etki yaratarak motive edici olmustur.
Cocuklarin gelisim 6zelligi olan yakindan-uzaga ilkesi sonucu, yakin ¢evresinden segilen metinlere
olumlu tepki verdikleri gdzlemlenmistir. Ogrenciler stratejiye uyum saglayarak gorsel okuma yapmis
ve metinleri igsellestirmeleri sonucu kendi sembollerini olugturmuslardir.

Derinlemesine Okumada Zaman Kullanim

09/10/2019, Carsamba

Siirecin baglarinda, 6grencilerin yontemi uygulayarak okuma yapmasi igin bir ders saatinin

yeterli olmadig1 ancak siire¢ ilerledikce ve yontem oturdukc¢a zamanin daha etkili kullanildig: ve bir ders

saatinin yeterli oldugu sonucuna varilmistir. Akici okumasi diger arkadaslarindan daha iyi olan bazi
Ogrencilerin, stratejinin agamalarini gereken siireden erken tamamlayarak bekledigi goriilmustiir.

Derinlemesine Okumada Karsilasilan Giicliikler ve Sorunlar

30/09/2019, Pazartesi
Ogrencilerin siirecin baslarinda, sembol kartlar1 olmasina ragmen sembolleri kavramada ve
anlamlarini 6grenmede zorluklar yasadiklar goriilmiistiir. Bunun iizerine bir sonraki ders sembollerle
ve stratejiyle ilgili tekrar konusulmustur.
16/10/2019, Carsamba
Ogrencilerden uygulamanin ilk giinii ne konuda zorluklar yasadiklariyla ilgili uygulama
ardindan konusulmasi iizerine, bazi metinlerde ve durumlarda {i¢ okumanin yeterli olmayip tekrar
okundugu, yazarin amacini bulmada zorluk yasadiklari, zamani iyi kullanamadiklar ve ilk uygulamada
fosforlu kalemleri ve yapiskanlh kagitlar1 kullanmada zorluklar yasadiklari tespit edilmistir. Ayrica bazi
Ogrencilerin firsatin1 buldugunda yapiskanli kagit ve fosforlu kalemleriyle oynadigi ve amag diginda
kullandiklar gézlemlenmistir.

Ogrencilerde derinlemesine okuma stratejisi asamalarinin oturmasi yaklasik 5-6 haftay
bulurken, 6grenciden 6grenciye de degisiklik gostermistir. Burada arastirmaci tarafindan karsilasilan en
biiyiik sorunlardan biri, 6grencilerin stratejiyi bagimsiz bir sekilde kullanabilmelerinin belli bir zaman
almasidir. Gerekli goriilen yerlerde 6gretmen destegine ihtiya¢ duyulabilmektedir. Planlarin titizlikle
yapilmasi ve 6ngoriiyle hazirlanan gesitli tedbir planlarinin hazirlanmasinda fayda goriilmektedir.

Derinlemesine Okumanin Ogrenciler Uzerindeki Etkileri
) 16/05/2019, Persembe
Ogrencilerin anlamim bilmedikleri kelimeler {izerinde diislinmeye ve arastirmaya bagladiklar

goriilmiistiir. Ozellikle 2. metinden sonra gorsellere daha dikkatli bakilmaya baslanmis ve gorsellerle
ilgili sorular sorulmaya baglanmustir. Pilot uygulama metinlerinin ilki olan “Konusan Eldiven”
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metninden sonraki bir glin 6grencinin, siniftaki konugma engelli bir arkadasina, metinde dikkatini ceken
isaret dili alfabesinden harfler yaparak iletisim kurmaya calistig1 goriilmiistiir.
09/10/2019, Carsamba
Pilot calismanin ardindan, uygulamanin baglamasi iizerine 6grencilerin derinlemesine okuma
stratejisi ile okuma yapacaklari i¢in cok mutlu olduklart ve olumlu bir tutum sergiledikleri goriilmiistiir.
Uygulanan metinlerin 6grenciler {izerinde olumlu etki yarattig1 ve uygulama sonrasinda metinle ilgili
konusmaya istekli olduklari dikkatleri gekmistir.
08/11/2019, Cuma
Uygulama disindaki bir ders giiniinde, bir 6grencinin Tiirkce ders kitabindaki bir metin {izerinde
derinlemesine okuma sembollerini verilen herhangi bir yonerge olmadan, okuma yaparken kullandig:
gorilmiistiir.
05/12/2019, Persembe
11. haftada ise bir 6grencin iiziildiigii bir durum karsisinda, kagidina belirlenen semboller
disinda olan “lizgiin surat” ifadesi ¢izdigi dikkatleri ¢ekmistir. Ayrica dgrencilerin metinden kalan
kagittaki bosluklart kendi fikirleri ile bosluklara yazdigi gozlemlenmistir. 11. hafta metnini
“Honduras’in Gizemi” olmasindan kaynakli, Honduras’in neresi oldugunu bilmeyen Ogrencilerin
uygulama sonu atlasi karistirarak Honduras’in yerini bulmaya ¢alistiklar1 dikkatleri ¢ekmistir.
11/12/2019, Carsamba
13. haftanin metnine gelindiginde ise Ogrenciler derinlemesine okuma uygulamasindan
sikilmadigini, istekli bir sekilde devam etmek istedigini belirtmistir. Ayrica stratejinin artik
pekismesinin ardindan Ogrencilerin asamadaki okumasini erken bitirmesi iizerine tekrar okuma
yaptiklar1 gozlemlenmistir.

Tutulan aragtirmaci giinligli ve ogrencilerin gdzlemlenebilen tepkileri dogrultusunda
derinlemesine okuma stratejisinin 6grenciler iizerinde olumlu etkisinin oldugu ve Ggrencilerin de
stratejiye kars1 olumlu bakis acisi gelistirdiklerini gostermistir. Sec¢ilen bazi metin konularinin 6zellikle
ogrenciler iizerinde etkilerinin gozlemlenebildigi ve 6grencilerin giinliik hayata uyarlamaya calistiklar
dikkati ¢ekmisgtir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Derinlemesine okuma stratejisinin ilkokul 3. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisi
tizerindeki etkilerini incelemeyi amaglayan bu ¢aligmada, sonuglar uluslararasi ¢alismalarda elde edilen
veriler 15181nda ele alinmistir. Calismanin sonucuna gore derinlemesine okuma stratejisi 6grencilerin
okudugunu anlama becerisine pozitif yonde katki saglamistir. Uluslararasi alanyazinla
karsilastirildiginda derinlemesine okuma stratejisinin, Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerine
olumlu etkisinin oldugu bu ¢alisma ve yapilan bir¢ok ¢aligsma ile ortaya konmustur (Houck, 2017; Fox,
2017; Lapp, Grant, Moss ve Johnson, 2013).

Bu stratejide Onem tasiyan bir baska konu ise iist kademelerde bir¢cok Ornegi goriilen
derinlemesine okuma stratejisinin ilkokul kademesine uygun hale getirilmesidir. Temel bilesenleri odak
noktast oldugunda ve hitap ettigi yas grubunun ozelliklerine gore gelistirildiginde uygulanabilir olusu
diger 6nemli bir sonuctur. S6zii edilen ¢alismada oldugu gibi stratejinin ilkokul seviyesine uyarlanabilir
olusu uluslararasi aragtirmalar yoluyla da desteklenmektedir (Fisher ve Frey, 2012; Fox, 2017; Stout,
2015). Derinlemesine okumanin kiigiik yas grubuna uyarlanabileceginin bir baska 6rnegi Ensley ve
Rodriguez’in (2019) 6-7 yas grubundaki 1. simmif 6grencileri ile yliriittiigli ¢aligmadir. Strateji yas
grubunun o6zelliklerine gore yeniden diizenlenmis ve c¢alismanin sonucunda olumlu yonde gelisim
goriilmiistiir. Ancak bu sonucun yaninda, yapilan calisma ile paralellik gosteren baska bir sonuca
ulastlmistir. 1. siif 6grencilerinin bu stratejiyi verimli bir sekilde kullanabilecegi, donem 6zelliklerine
uygun sekilde kelime ¢alismalari ile planlanarak yiiriitiilmiistiir. Calismada elde edilen diger bir sonug
ise Ozellikle alt kademelerdeki 6grencilerin bagimsiz ¢aligmalarinin zaman aldig1 ve 6gretmen destegine
oldukga ihtiya¢ duydugudur.

Fisher ve Frey’in (2012) bes temel bileseninin yaninda ¢alismada 6zellikle ilkokul kademesine
hitap eden iki 6nemli bilesene daha ulasilmistir. Bu bilesenler metnin tiirii’konusu ve digeri ise 6gretmen
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destegidir. Metin konulan ilgi ¢ekici oldugunda &grencilerin metne olan ilgilerinin arttig1 ve metin
hakkinda istekle konustugu goriilmiistiir. Siirecin tasarlanmasinda ve planlanmasinda 6gretmen faktorii
biliyiik onem tasimaktadir. Yapilan plan, uygulamanin gidisatin1 belirlemekte ve stratejiye yon
vermektedir. Uygulamanin 6ngoriili ve detayli bir sekilde planlanmasindan sonra dgretmen siireg
esnasinda da biiyiik bir rol tistlenmektedir.

Caligsmada uygulanan metin tiirlerindeki etki biiyiikliikleri incelendiginde, bilgilendirici metin
tiiriindeki etki biiyiikliigiiniin, hikaye edici metin tiiriine gére daha fazla oldugu goriilmektedir. Metin
niteliklerinin 6nem tasidig1 stratejide Fisher ve Frey’e (2014a) gore ilkokul 6grencileri ozellikle
bilgilendirici metin tiirlerinde zorluk yasamaktadir. Grant, Johnson, Lapp ve Moss’a (2013) gore ise
bilgilendirici metinler okumak &grencilerin, diinyamizdaki sosyal, biyolojik ve fiziksel alanlar
hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmalarina ve gercek diinya sorunlariyla baglanti kurmasina yardime1
olabilir. Ancak 6grenciler ilkokul seviyesinde bilgilendirici metinlerle ¢ok fazla karsilasmamaktadir.
Ciinkii bilgilendirici metinler, metinle daha fazla miicadeleyi gerektirir. Bu ¢aba sayesinde 6grenciler,
zorlu metinlere kararl bir tavirla yaklasarak okuma kapasitesini gelistirir. Bu veriye gore derinlemesine
okuma stratejisinin O6zellikle bilinmeyen kelime ve kavramlarin yogun oldugu bilgilendirici metin
tiirlerinde, daha etkili ve gerekli olabilecegi sonucuna varilabilir. Ogrenci metinleri ve arastirmaci
gilinliigii incelendiginde, 6grencilerin bilgilendirici metinler iizerinde daha ¢ok sembol kullandiklar1 ve
tekrar okuma yaptiklari goriilmiistiir. Bunun iizerine teknolojik, bilimsel ve bilinmeyen kavramlar iceren
bilgilendirici metinlerde 6grencilerin derinlemesine okuma stratejisine daha ¢ok ihtiya¢ duyuldugu ve
gerekli oldugu sonucuna varilmustir.

Derinlemesine okumanin, okudugunu anlama becerilerini gelistirmedeki etkililiginin yan1 sira
diger onemli bir nokta ise stratejik okumayi saglamasidir. Stratejik okumaktan maksat, okuyucunun
yazili materyalin giigliilk seviyesini goz onilinde bulundurarak konu ile ilgili 6n bilgilerini okuma
ortamina aktararak, uygun bir amag¢ ve yontem belirleyerek okumasidir. Stratejik okumanin 6nemli
etkilerinden biri okuyucuya okumayi sevdirecek olmasidir (Akyol, 2017, s.5). Okuma becerisi stratejik
ve sistematik oldugu siirece 6grencinin okudugunu anlama becerisini olumlu yonde etkileyecek ve
cesitli okuma ydntemleri kazanmasina yardimci olacaktir. Stratejik okuma yapabilen bir 6grenci okuma
materyali ile karsilastiginda nasil okumasi gerektigini ve okuma esnasinda karsisina ¢ikacak zorluklar
ile miicadele etme yollarini bilecektir. Sonug olarak derinlemesine okuma stratejisi ilkokul kademesinin
her diizeyine uygulanabilir ve okudugunu anlama becerisi adina verimli sonuglar alinabilir. Ancak
dikkat edilmesi gereken bazi noktalar vardir. Siire¢ 6ncesi 6gretmen tarafindan siirecin iyi planlanmasi,
siire¢ esnasinda O0grenciye rehber olmasi ve siire¢ sonunda stratejik okumanin kalici bir beceri haline
gelmesi konusunda dgretmenlere biiyiik sorumluluklar diismektedir.

Ogrencilerin sikilmasinin niine gegmek ve stratejik okumay1 gesitlendirmek adina sadece
derinlemesine okuma stratejisi ile degil baska okudugunu anlama stratejileri ile galismalar yiiriitiilebilir.
Bu stratejiler ilkokul kademesine uygun hale getirilebilir. Stratejik okumanin kalic1 bir beceri haline
gelmesi adina ilkokul kademesinden baslamanin yerinde olacagi diisiiniilmektedir. Uygulamadan
verimli sonug almanin gerekli sartlarindan oldugu diistiniilen zaman y6netimi igin dncelikle 6gretmenin
grup sayisina ve grup Ozelliklerine gore planlar gelistirerek pilot ¢aligmalar yapmasi Onemli
goriilmiistiir. Siirecin sonunda, sayilar1 az da olsa stratejiyi verimli bir sekilde kullanamayan 6grencilerin
oldugu sdylenebilir. Bunun sebeplerinin akici okumay1 kazanamama, kelime dagarciginin sinirli olmasi
ve okumaya motive olamama gibi sebeplerin oldugu disliniilmektedir. Arastirmacilarin planlama
yaparken bu faktorleri g6z 6niinde bulundurmasinin yerinde olacaktir.

Arastirmacilarin Katki Orani
Bu makaleye birinci yazarin %70, ikinci yazarin %30 oraninda katkis1 vardir.
Cikar Catismasi

Caligmada ¢ikar catismasi olusturabilecek herhangi bir durum olmamustir.
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Aciklama: Bu calisma birinci yazarin ikinci yazar danismanliginda hazirladigr “Okudugunu Anlama Becerilerini
Gelistirmede Derinlemesine Okuma Stratejisinin Etkisi” baslikl yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.
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Extended Abstract

Introduction

The main purpose of reading skills is comprehension. Important components that support the
meaning building process are reading comprehension strategies as well as fluent reading. There are
many reading comprehension strategies in the literature. One of them is the Close Reading Strategy. It
is a reading comprehension strategy in which students examine texts deeply and with a critical approach
through repeated readings (Fisher and Frey, 2012). These strategies plan the reading process and
increase its efficiency. However, most of these strategies appeal to upper-level students.

In primary school, which is the first year of reading and developing attitudes towards reading,
strategy use is less common. According to some research, close reading is a teaching process that can
help in reading complex texts at primary school level and it can be adapted to primary school (Ensley
and Rodriguez, 2019). The purpose of this research is to adapt the close reading strategy to the primary
school level and to examine the effect of this strategy on students’ reading comprehension skills. In this
study, which aims to examine the adaptation of the close reading strategy to the primary school level
and its effect on reading comprehension, answers to the following questions are sought:

1. s there significant difference between the pre-test and post-test achievement scores of primary
school 3" grade students who have applied the close reading strategy regarding their reading
comprehension skills?

2. What are the effect sizes of pre-test and post-test achievement scores of primary school 3

grade students who have applied the close reading strategy, according to text type?

What are the participant students’ views about the close reading strategy?

What are the researcher’s experiences related to the close reading strategy?

5. What are the document analysis results of the participant students’ papers related to the close
reading strategy?

~w

Method

This study, which aims to examine the effect of using the close reading strategy of primary
school 3" grade students on reading comprehension, was carried out with the mixed method. The reason
for using this method is that the data obtained through the quantitative method is also developed and
supported through qualitative data. Mixed method designs combine both quantitative and qualitative
data or methods (Balci, 2018, s.41). Thus, the obtained quantitative data was interpreted by examining
deeply with qualitative data. This research was carried out in a primary school in Sancaktepe district of
Istanbul in the 2019-2020 academic year. The participating group consisted of the 30 students of the 3™
grade of, who were 15 girls and 15 boys. In this study, in which the effects of the close reading strategy
on reading comprehension skills of primary school 3" grades students were examined, pre-test and post-
test were used as quantitative data collection tools. Due to the fact that one of the purposes is to measure
reading comprehension, texts and questions related to the texts were used. At the end of each text,
students were asked a total of 6 questions, 3 in-text and 3 inferences. Interviews were held with the
students to examine the strategy process in detail. In the research, it is aimed to examine in detail the
students’ text and answer sheets, the skills that the close reading strategy includes such as note taking,
use of symbols and underling and interesting answers that embody whether inferential understanding
has been realized or not in students. For this reason, students’ text and answer sheets handled through
document analysis. In the research, how the close reading strategy was designed while adapting it to the
primary school level, the problems encountered and ideas on how to overcome them, the notes of the
researcher’s opinions were kept as a diary including the preparations before the application and in each
session. The obtained quantitative data was analyzed with one of the analysis programs. In order to
determine the normal distribution of the data obtained from the participants, the results of the normality
test were examined. According to the Shapiro Wilk test, which is one of the normality tests, it was
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determined that the group showed a normal distribution. The” Dependent Sample T-test” was applied
in comparison of the pre-test and post-test according to the text type in the same group. The statistical
significance level was accepted as p<0.05. The scoring system prepared by Akyol was used for the
answers to the questions. The questions based on literal comprehension between 0-2 and the ones based
on inferential comprehension were scored 0-3. The qualitative data in the study was obtained by
interviews, documents reviews and researcher’s diary. It was analyzed and interpreted with the content
analysis technique. Now that the data of the study was collected in the 2019-2020 academic year, it is
assumed that it does not require ethics committee approval.

Findings

According to the findings obtained from the interview, it can be said that the students benefit
from using the close reading strategy in their reading, it contributes to their understanding of what they
read and they have a positive perspective on the strategy. In addition to the strategy, it can be deduced
that the texts and text visuals attract the attention of the students and develop a positive attitude towards
reading the texts. It can be said that during the strategy learning phase, students had difficulties in using
the time efficiently, finding the text topic and the author’s purpose while answering the text questions
but as the process progressed, they developed these skills. In addition, although not all of the students
could use the strategy independently, it was concluded that they used the techniques of the close reading
in their other reading activities and developed a positive attitude towards the use of the strategy.
According to the findings obtained from the document analysis, it is seen that the students use symbols
that express their feelings and opinions, interact with the text and express themselves through writing
without any external intervention. Conscious and appropriate use of symbols may take time for some of
the students. They can use symbols consciously in time by being supported by the teacher both during
the process and at the end of the process. When students encountered a word, whose meaning they did
not know, they were able to make predictions about it by reading the text again. Thus, when the student
encounters a new word, he shows that he tries to overcome the difficulty with the struggle tool he has
acquired. The students, who could not use their time efficiently in the first weeks, were insufficient in
answering the questions of the text because they could not spare enough time. With the support of the
teacher, it was observed that the students started to use the time more efficiently in the following process.

Conclusion, Discussion And Recommendations

In this study, which aims to examine the effects of the close reading strategy on primary school
3" grade students’ reading comprehension skills, the results are discussed in the light of the data obtained
from international studies. According to the results of the study, the close reading strategy contributed
positively to the reading comprehension skills of the students. Compared to the international literature,
this study and many other studies have shown that the close reading strategy has a positive effect on
students’ comprehension levels. (Houck, 2017; Fox, 2017; Lapp, Grant, Moss and Johnson, 2013). As
in the aforementioned study, the adaptability of the strategy to the primary school level is also supported
by international researches (Fisher and Frey, 2012; Stout, 2015; Fox, 2017). Another result obtained in
the study is that especially the students at lower levels take time to work independently and they need
teacher support. When the effect sizes in the texts applied in the study were examined, it is seen that the
effect size in the informative texts is higher that the narrative texts. According to Fisher and Frey
(2014a), primary school students have difficulties especially in informative texts to apply the strategy,
in which text qualities are important. On the other hand, reading informative texts can help students
learn more about the social, biological and physical domains of our world and connect them with real
world problems according to Lapp, Grant, Moss and Johnson (2013). In order to prevent students from
getting bored and to diversify strategic reading, studies can be carried out not only with the close reading
strategy but also with other reading comprehension strategies. These strategies can be adapted to the
primary school level. It is thought that it would be appropriate to start from the primary school level to
be able to place the strategic reading as a permanent skill.
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