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Ozel gereksinimli bireylerin genel egitim siniflarma dahil edilmesi siirecinde tipik gelisim
gosteren akranlarin tutumlar1 da kritik rol oynamaktadir. Bu yiizden cocuklara yonelik
yazilan metinlerin yasadigimiz diinyay: temsil etmesi, uygun karakterlerin ve gorsellerin
tasviri yoluyla 6zgiin hikayeleri yansitmasi 6nem arz etmektedir. Bu ¢aligmanin amac 6zel
gereksinimli bireylerin ilkégretim Tiirkce ders kitaplarinda ne kadar, ne diizeyde ve nasil
yer aldigini ortaya koymaktir. Bu ¢alismada 2019-2020 6gretim yilindan itibaren kullanilmak
tizere Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan basilmis ilkokul ve ortaokul (1. smuf-8. smnif) Tiirkge
ders kitaplar1 incelenmistir. Bu sebeple bu arastirma dokiiman analizine bagvurulan, nitel
veri toplama ve degerlendirme yontemlerinin kullanuldigi nitel bir arastirmadir. Tim
kitaplarda yer alan metinlerin yaklasik %2,3’tinii 6zel gereksinim ile ilgili metinler ve tiim
kitaplarda yer alan gorsel igeriklerin yaklasik %3'tinii 6zel gereksinim ile ilgili gorsel
igerikler olusturmaktadir. Arastirmanin bulgulari, Tiirkge kitaplarindaki 6zel gereksinim ile
ilgili igeriklerin tiim igeriklere oranla ¢ok diisiik bir yiizdeye sahip oldugunu
gostermektedir. Gelecekte atilabilecek adimlara yonelik 6neriler tartisiimaktadir.
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In the process of including individuals with disabilities in general education classes, the
attitudes of peers who show typical development also play a critical role. Therefore, the
content of the texts written for all students should represent the world we live in and reflect
the original stories through the depiction of appropriate characters and visuals. Thus, the
purpose of this study was to investigate how much, at what level, and how individuals with
disabilities are represented in Turkish textbooks. Primary and middle school (1st-8th grade)
Turkish textbooks published by the Ministry of National Education have been used from the
2019-2020 academic year were examined. For this reason, this study is a qualitative research
in which document analysis is administered and the qualitative data collection and
evaluation methods are used. All texts related to individuals with disabilities were
approximately 2.3% of the texts in all books, and the visual contents related to individuals
with disabilities were approximately 3% of the visual contents in all books. The findings of
this study indicated that the content related to special needs has a very low percentage
compared to the whole content. Suggestions for future enhancements were discussed.
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Giris

Ozel gereksinimli 6grenciler de dahil farkli ihtiyaglari olan tiim 6grencilerin egitimde
gorliniirliigiinii artirilmasi ve bu 6grencilere yonelik gerekli egitimin verilmesi i¢in kapsayici egitim
uygulamalari son dénemde hiz kazanmistir (Nind, 2005). Ozel gereksinimli grencilerin kapsayict
egitimde yer almasi bu 6grencilerin akademik gelisimlerinin yaninda 6z benlik ve motivasyonlarinin
gliclenmesi gibi sosyal gelisimleri ac¢isindan da Onemlidir (Wieman, 2001). Buna ek olarak aym
zamanda tipik gelisim gosteren Ogrencilerin farkliliklara saygi duyma, cesitli ihtiyaglar1 olan
ogrencilerin 6zelliklerini ve ihtiyaglarini anlama ve onlar1 toplumun bir parcas: olarak gormeleri icin
6zel gereksinimli bireylerin sadece simiflarda degil ders kitaplarinda da yer almas1 kapsayici egitim
uygulamalarinda 6ne ¢ikmaktadir (Blumberg, 2007). Tiirkiye’de Orgiin egitim kapsaminda bulunan
ozel gereksinimli tiim Ogrencilerin yaklasik %751 tipik gelisim gosteren akranlar: ile aymi siufta
egitim-Ogretim faaliyetlerinden yararlanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2020). MEB’e ait son
10 yilin milli egitim istatistikleri incelendiginde kaynastirma uygulamalarindan faydalanan
ogrencilerin hem say1 hem de oran olarak kademeli bir bicimde arttig1 gézlenmektedir (MEB, 2020). Bu
artis, 0gretmenlerin okul ve siuf ortamlarindaki cesitlilige yonelik olumlu tutuma sahip olmas:
ihtiyacini vurgulamaktadir. Benzer sekilde 6zel gereksinimli bireylerin genel egitim siniflarina dahil
edilmesi siirecinde tipik gelisim gosteren akranlarin tutumlar1 da kritik rol oynamaktadir. Bu nedenle
okullar daha kapsayici birer ortam haline geldikge sinif materyallerinin de degisen 6grenci 6zelliklerini
nasil yansittig1 ve 6zel gereksinimli bireyleri nasil temsil ettigi nem arz etmektedir (Nasatir ve Horn,

2003; Price, Ostrosky ve Mouzourou, 2016).

Cocuklarin tutumlarina yonelik yapilan c¢alismalar 4 yas civarindaki ¢ocuklarin fiziksel
yetersizlikten etkilenmis olan bireylere karsi farkindalik gelistirdiklerini gosterirken (Dyson, 2005),
cocuklar yas olarak biiyiidiikce zihinsel yetersizlikten etkilenmis bireylere yonelik farkindalik
gelistirdiklerini gostermektedir (Nowiski, 2006). Yasca kiiciik ¢ocuklarin, 6zel gereksinimli ¢ocuklara
yonelik tutumlariin olumlu olmas: gelecekteki olumlu iliskilerin habercisidir (Diamond ve Hong,
2010; Odom wvd., 2006). Olumlu tutumlar olumlu etkilesimler ile olumlu etkilesimler de 0&zel
gereksinimli ¢ocuklarin sosyal kabulii ile iliskilendirildigi icin olumlu tutumlar olusmasini
destekleyecek miifredat eksiklikleri ¢ocuklar: diglanma riski ile kars: karsiya birakmaktadir (Favazza,
Phillipsen ve Kumar, 2000; Ostrosky, Mouzourou, Dorsey, Favazza ve Leboeuf, 2015). Arastirmacilar
Ozel gereksinimli bireylere yonelik tutumlarin dogrudan deneyimler ve sosyal ¢evrenin
davraniglarindan etkilendigi gibi (Ostrosky vd., 2015; Ozkubat, Sanur, Toéret ve Babacan, 2016) dolayh
deneyimler olan televizyon, diger medya aracglar1 ve kitaplardan da etkiledigini ileri siirmektedir

(Ostrosky vd., 2015; Price vd., 2016).
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Okuma, 6grencilere yeni bilgiler edinme, kendi deneyimlerini degerlendirme, baskalarinin
bakis acilar1 hakkinda diistinme, cesitlilik ve farkliliklar hakkinda tecriibe kazanma firsatlar1 sunar
(Price vd., 2016). Okunan metinlerin smif ig¢inde tartisilmas: 6grenciler i¢in 6grenme, erken okur-
yazarlik becerileri ve iletisim becerilerini gelistirdigi gibi kisisel, sosyal ve zihinsel gelisimlerini de
olumlu yonde etkilemektedir (Ostrosky vd., 2015). Ayrica 6grenciler bu metinler sayesinde bilgi edinir,
kelimeler ve gorseller arasi baglanti kurmay1 Ogrenir, ders igerigine motive olur ve kendi bakis
acilarindan farkli olabilecek bakis agilar1 hakkinda 6grenme firsati kazanir (Sipe, 2012). Bir metnin
¢ocuklara yonelik yazilmis olmasi, onlarin 6grencilerin sosyal normlar: ve davraniglar1 anlamasi igin
bir baglam ileri siirerken topluma nasil uyum saglayacaklarini 6grenmelerine yardimci olur ve uygun
davranis ve becerilerin gelisimini kolaylastirir; ¢linkii edebiyat cocuklar igin diinyaya acilan bir kap1
gibidir (Flynn, 2001). Kitap okuma, tartigmalar ve iligkili aktiviteler yoluyla simiftaki tiim ¢ocuklar 6zel
gereksinimli bireyler hakkinda bakis ac¢ilarini ve uygun kelime dagarciklarini gelistirebilecegi icin,

uygun materyallerin ve kaynaklarin kullanimi kritik 6neme sahiptir (Ostrosky vd., 2015).
Ozel Gereksinimli Bireylerin Ders Kitaplarinda Temsili

Cocuklara yonelik yazilan metinlerin yasadigimiz diinyay: temsil etmesi, uygun karakterlerin
ve gorsellerin tasviri yoluyla 6zgitin hikayeleri yansitmas1 onem tasimaktadir. Fakat simdiye kadar
yapilan bir¢ok calismada ¢ocuklar i¢in yazilmis metinlerin cinsiyet, viicut biiyiikliikleri, kiiltiir ve dil
anlaminda farkli bireyler, 6zel gereksinimli birey tasvirlerinde ciddi problemler oldugunun alti
cizilmistir (Crisp ve Hiller, 2011; Haller, Dorries ve Rahn, 2006; Wedwick ve Latham, 2013). Ozel
gereksinimli bireyler ile ilgili problemler eksikliklerin siirekli vurgulanmasi, yanlis anlasilmalara
mahal verebilecek ifadelerin kullanimi, stereotipik bakis agilarinin igerilmesi ve basarilarin birer
kahramanlik ve olaganiistiilitk seklinde sunulmas: gibi 6rnekleri icermektedir (Goldstein, Siegel ve
Seaman, 2009). Ayn1 zamanda 6zel gereksinimli bireyler ana karakterler olarak degil yan karakterler
olarak bulunmakta (Leininger, Dyches, Prater ve Heath, 2010) ve toplulugun sosyal bir parcasi
olmaktan ¢ok bir eksiklik, sakatlik ya da hastalik sahibi olarak rol almaktadir (Golos ve Moses, 2011;
Golos, Moses ve Wolbers, 2012). Ozel gereksinimli bireyleri sosyal modele uygun bir bigimde ve dogru
sekilde tasvir etmek kisiler arasi bariyerleri ortadan kaldirabilecek en kritik adimlarda birisi olarak

goriilmektedir (Haller vd., 2006).

Alanyazinda kitap incelemelerinde bulunmus g¢alismalara bakildiginda, Hardin ve Hardin
(2004) tarafindan Amerika Birlesik Devletleri'nde, Taboas-Pais ve Rey-Cao (2012) tarafindan
Ispanya’da yapilan beden egitimi ders kitaplarinin incelendigi calismada &zel gereksinimli bireylerin
neredeyse hic icerilmedigi, var olan 6rneklerin okuyucular1 gercekci bir bakis acisina yonlendirmedigi
ve stereotipik sekilde sunuldugu goriilmektedir. Ostrosky ve Favazza (2008) Special Friends isimli

proje kapsaminda en az bir 6zel gereksinimli karakterin yer aldig1 140'tan fazla kitab: belirli dahil etme
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kriterleri ve sonrasinda Nasatir ve Horn'un (2003) dokuz yonergesi 1siginda degerlendirilmistir.
Degerlendirme sonucunda bu secki iginden yalmizca 18 kitabin uygun oldugu sonucu ortaya
koyulmaktadir. Goldstein vd. (2009) tarafindan yapilan ve en ¢ok satan 24 psikolojiye giris ders
kitabinin igerik, tasvir ve dil baglaminda inceledigi calismanin sonuglari, 6zel gereksinim durumunun
yalnizca tibbi bakis acgis1 ile ele alindigini, sosyal odakli olmak yerine biyolojik odakli oldugunu
gostermektedir. Cheng ve Beigi (2011) tarafindan yapilan yedi adet Ingilizce kitabinda yer alan
gorsellerde 0Ozel gereksinimli bireylerin goriiniirliigiiniin degerlendirildigi arastirmada, 0zel
gereksinimli bireylerin yeterince temsil edilmedigi ve bu durumun bu 6grencileri dezavantajli bir
konuma yerlestirdigi ortaya koyulmaktadir. Bernabe-Villodre ve Martinez-Bello (2018) tarafindan
yapilan ve miizik egitimi kitaplarinin incelendigi calismada, 2006 yil1 6ncesinde dokuz (%3,7), 2006 y1l1
sonrasinda 15 (%5,7) adet 6zel gereksinimli birey gorseli oldugu ve bu karsilastirmada istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik olmadig: ortaya koyulmustur.

Tiirkiye’de yapilan ¢alismalarda ise Mengi (2019) ilkokul ve ortaokul diizeyi sosyal bilgiler
ders kitaplarini engellilige iliskin kavram ve konu/tema baglaminda inceledigi ¢alismada engellilik
olgusunun oldukga az islendiginin alti ¢izilmektedir. Ek olarak ele alinan konu/temalarin ise igerik
agisindan yeterli olmadigi, uygun sekilde sunulmadigi, yer yer yanlis anlasilmalara sebep olabilecek
ifadelerin yer aldig1 ve farkindalik olusturma konusunda yetersiz kaldig1 belirtilmektedir. Tuncer,
Karasu, Altunay ve Giiler (2011) tarafindan yapilan ve 2006 yili icinde basilmis olan Tiirkce ders
kitaplarinin engelliligi ne kadar ve ne diizeyde icerdigini ortaya ¢ikarma amaci tastyan calismada 6zel
gereksinimli bireylerin yok denecek kadar az sayida igerildigi ifade edilmektedir. 2011-2012 yilinda
yayimlanmus ilkogretim Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji ders kitaplarinin incelendigi
Can vd. (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, engellilik ile ilgili icerigin oldukga sinirh oldugu ortaya

koyulmaktadir.

Farkli {ilkelerde yiiriitiilmiis olan tiim bu ¢alismalarin ortak noktasi, 6zel gereksinimli
bireylerin ders kitaplarinda neredeyse hi¢ yer almadigi, yer aldiginda da ¢ogunlukla olumsuz ya da
uygun olmayan sekilde yer almasi olarak goriilmektedir. Simiflarda kullanulan kitaplar, fotograflar ve
videolar gibi materyallerde 6zel gereksinimli bireylerin temsili hem &zel gereksinimli bireyler hem de
tipik gelisim gosteren akranlari i¢in Oonem arz etmektedir (Nasatir ve Horn, 2003). Tiirkge ders
kitaplarinin okul ¢agindaki c¢ocuklarin tamami tarafindan kullamildig:r distinildiigiinde, 6zel
gereksinimli bireyler ile ilgili konularin dogru ve uygun bicimde ele alinmasi tiim Ogrencilerin
farkindaligini saglayabilmek icin biiyiik bir firsat sunmaktadir. Bakis agisi tibbi modelden sosyal
modele dogru degismis olmas1 gereken bir zamanda, ders kitaplar1 artik kapsayicilik noktasinda
uygun bir gerceveye sahip olmalidir. Ek olarak kapsayici egitimin gercekten etkili olabilmesinin yolu

yalnizca hizmet odakli degisiklikler ve diizenlemeler ile degil ayn1 zamanda mevcut kaynaklarin ve
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materyallerin yeniden ele alinmasi ile iliskili goriilmektedir (Hodkinson, Ghajarieh ve Salami, 2016).
Okul ortaminda sunulan materyallerin, 6zel gereksinimli bireylere yonelik olumlu tutumlar: gelistirme
tizerindeki etkisi goz oniine alindiginda bu durum, ders kitaplarinin degerlendirilmesinin gerekliligini
arttirmaktadir. Bu ¢alismanin amaci 6zel gereksinimli bireylerin Tiirkce ders kitaplarinda ne kadar, ne

diizeyde ve nasil yer aldigini arastirmaktr.
Yoéntem
Arastirma Modeli

Bu calismada 2019-2020 6gretim yilindan itibaren kullanilmak {izere MEB tarafindan basilmis
ilkokul ve ortaokul (1. siuf-8. smif) Tiirk¢e ders kitaplari incelenmistir. Arastirmanin amaci
dogrultusunda bu ders kitaplarinda 6zel gereksinim durumunun ne kadar ve ne diizeyde yer aldig:
arastirllmistir. Bu sebeple bu arastirma dokiiman analizine basvurulan, nitel veri toplama ve
degerlendirme yontemlerinin kullanildig1 nitel bir arastirmadir. Dokiiman analizi, diger nitel
arastirma yontemleri gibi incelenen konu hakkinda bir anlam ¢ikarmak ve elde edilen verilerin
yorumlanmasini gerektirmektedir (Corbin ve Strauss, 2008). Bu dogrultuda dokiiman analizi,
dokiimanlarin bir araya getirilmesi, gozden gecirilmesi, degerlendirilmesi ve analiz edilmesine dayali
arastirma modeli olarak ifade edilmektedir (O’Leary, 2017). Geray (2006) dokiiman analizini
niteliklerine gore siniflandirmistir. Bu simiflandirmada yazi temelli dokiimanlar, goriintii temelli

dokiimanlar, ses temelli dokiimanlar ve gorsel-isitsel temelli dokiimanlar yer almaktadir.

Bu ¢alismanin veri kaynaklar1i metinler, dinleme metinleri, gorsel dokiimanlar ve yazili kisa
ifadelerdir. Arastirmanin veri kaynagi yalnizca dokiimanlardan olusuyorsa bu dokiimanlarin
arastirmanin amacina uygun sekilde icerik analizi kullanilarak analiz edilmesi gerekmektedir (Sak,
Sahin-Sak, Oneren-Sendil ve Nas, 2021). Icerik analizi, arastirmacilarin insan davranislarimi ders
kitaplari, denemeler, gazeteler, romanlar, makaleler, konusmalar, sarkilar, reklamlar, resimler vb. gibi
kagida dokiilmiis igerikler yoluyla incelemelerini saglayan bir teknik oldugu belirtilmektedir
(Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Klinik ve/veya deneysel, insan ve/veya hayvanlar {izerinde yapilan
bir ¢alisma olmadigi, basilmis olan ders kitaplarinin incelendigi bir ¢alisma oldugu igin etik kurul

karar1 gerektirmemektedir.
Veri Toplama Araglarn

Bu calisma kapsaminda veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen Ders
Kitabr Analiz Formu kullanilmistir. Ders Kitab1 Analiz Formu'nun amaci, tespit edilen igeriklerin
belirlenmesi, kategorize edilmesi ve formda yer alan sorular 1siginda degerlendirilmesidir. Formun
gelistirilmesinde ilgili alanyazin taranmis ve Derman-Sparks (1989), Nasatir ve Horn (2003) ve Tuncer
vd. (2011) tarafindan yapilan g¢alismalardan yararlanilmistir. Gelistirilme asamasinda, gegerliligin

saglanmasi amaciyla form Ozel egitim boliimiinde Ogretim elemani olarak calisan {i¢ uzmana
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gonderilmistir. Uzman goriigleri ve Onerileri dogrultusunda ilk versiyon iizerinde yalmzca dil ve
icerige yonelik bazi diizeltmeler yapilmis, herhangi bir madde eklenmeden ya da c¢ikarilmadan
ulagilan formun son hali kullanilmistir. Arastirmanin tekrarlanabilirligini ve formun kullanilabilirligini
saglamak amaciyla formda yer alan sorular acik ve net ifadeler kullanilarak olusturulmustur (Coyne,
Cook ve Therrien, 2016). Bu form, igerigin tiirii, etiketleme yapilma sekli, yaklasim tiirii, karakterin

0Ozel gereksinim tiirii ve cinsiyeti ile ilgili toplam dokuz sorudan olugsmaktadir (Ek 1).
Veri Analizi ve Kodlama

Merriam ve Tisdell (2016) dokiiman analizinin dort asamasi oldugunu belirtmektedir: (1)
dokiimanlarin tespit edilmesi, (2) dokiimanlarin orijinalliklerinin degerlendirilmesi, (3) kodlama igin
temel betimleyici kategorilerin olusturulmasi ve (4) dokiimanlarin analiz edilmesi. Dokiimanlarin
tespiti icin birinci siniftan sekizinci sinifa kadar ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin kullanimi1 amaciyla
MEB, Talim ve Terbiye Kurulu karar ile ders kitabi olarak kabul edilmis Tiirk¢e ders kitaplar:
belirlenmistir. Sinuf seviyelerinde birden ¢ok yayinevinin kabul edilmis kitaplar1 s6z konusu oldugu
durumlarda, her smif seviyesi i¢in incelenmek iizere secilen ders kitab1 daha fazla sayida dagitilmig
olma ve daha yakin tarihli basilmis olma kriterlerine gore degerlendirilmistir. Internet {izerinden
ulasilan dokiimanlarin orijinalliklerinin degerlendirilmesi basilmig birer adet kitap ile karsilastirilarak
tamamlanmistir. Temel betimleyici kategorilerin olusturulmas: ve dokiimanlarin analiz edilmesi ise

veri toplama araci olarak kullanilan Ders Kitab1 Analiz Formu kullanilarak saglanmistir.

Kodlama icin tiim ders kitaplar1 sayfa sayfa incelenmistir. Bu inceleme metin, dinleme metni,
gorsel dokiiman ve ifadelerin islevsel tanimina gore gerceklestirilmistir. Tablo 1 igerik tiirlerinin

islevsel tanimlarini gostermektedir.

Tablo 1. icerik Tiirlerinin Islevsel Tanimlar1

Icerik Tiirii Islevsel Tanim

Metin Ayni okuma baglig1 altinda bir veya birden fazla paragrafi olan yazili dokiimanlar

Dinleme Metni Ya21"ya dokildiigiinde ayni baglik altinda bir veya birden fazla paragrafi olan sesli
dokiimanlar

Gorsel Temanin tekrar eden etkinlik karakterleri disinda yer alan ve insan karakteri/figiirii

igeren tiim resim ve fotograf dokiimanlar:

Yalnizca sdzciik veya sozciik Sbeginden olusan ve 6zel gereksinim ile ilgili yazili

Yalnizca Ifade dokiimanlar

flk olarak kitaplarda yer alan tema say1si ve bu temalara ait metin, dinleme metni, gorsellerin
say1s1 tespit edilmistir. Bu islemin ardindan 6zel gereksinim durumu ile ilgili temaya ait her bir igerik
(metin, dinleme metni, gorseller ve yalnizca ifadeler) tespit edilmistir. Metin igerigi ve ifadeler ile ilgili
inceleme yapilirken 6zel gereksinim ile direkt veya dogrudan iligkili herhangi bir durum, analiz formu
temel alinarak inceleme kapsamina alinmustir. Ozel gereksinim durumu saptanan igerikler Ders Kitab1

Analiz Formu’ndaki sorular géz 6niinde bulundurularak “Evet”, “Hayir” veya “Mevcut degil” olarak
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kodlanmistir. Metin igerigi incelemesi yapilirken es zamanl olarak gorsel icerikler de incelenmistir.
Gorsel igerikler resim ve fotograflari icermektedir. Bu gorseller degerlendirilirken 6zel gereksinime
sahip olan bir karakterin var olup olmadig1 ve varsa bu karakterin nitelikleri formdaki sorulara gore
incelenmistir. Dinleme metinlerinin ise yazili dokiimlerine ulasilmistir. Yazili doékiimlerine
ulasilamayan dinleme metinleri birinci yazar tarafindan yaziya dokiilmdiistiir. Dinleme metinleri, metin

icerigi ile ayni sekilde formdaki sorular dikkate alinarak incelenmistir.

Her bir tema igerigi degerlendirmesinde tutarlilik saglamak amaciyla sirasiyla su adimlar takip
edilmigtir: (1) Bu calismanin arastirmacilar1 tarafindan Ders Kitab1 Analiz Formu’'ndaki sorularin
iceriginin ve kodlama prosediirlerinin tartisilmasi, (2) c¢alismanin arastirmacilarinin  ¢alisma
kapsaminda olmayan bir Tiirkce ders kitabindaki temay: birlikte inceleyerek bir “deneme”
kodlamasimin gergeklestirmesi, (3) calismanin arastirmacilar1 tarafindan islevsel tanimlarin tekrar
gozden gecirilip diizenlenmesi ve (4) calismanin arastirmacilarinin diizenlenen islevsel tanimlara gore

kalan temalar1 bireysel olarak kodlamasi.
Kodlayicilar Arasi Giivenirlik

Dokiimanlar belirlendikten ve orijinallikleri degerlendirildikten sonra kodlayicilar tiim
igeriklere yonelik degerlendirmelerini tamamlamistir. Kodlayicilar arasi giivenirlik, ortak karar verilen
durum sayisimin toplam olast durum sayisina boliiniip sonrasinda 100 ile carpilmasi yoluyla
hesaplanmigtir. Tespit edilen metinler, resimler ve kavramlara dair kodlayicilar aras: giivenirlik %93,8
(min %91- max %98) olarak bulunmustur. Hartmann, Barrios ve Wood (2004), kodlayicilar aras: goriis

birliginin %80 ile %90 arasinda olmasinin yeterli oldugunu belirtmektedir.
Bulgular

Bu arastirmada, 2019-2020 6gretim yilindan itibaren ilkokul ve ortaokul diizeyinde (1. siruf - 8.
sinif) kullanilmak tiizere basilmis Tiirk¢e ders kitaplar1 incelenmistir. Bu ders kitaplarinda yer alan
metinler, dinleme metinleri, gorseller ve ifadeler 6zel gereksinimli bireylerin yazili ve gorsel temsili

agisindan igerik analizi teknigiyle incelenmistir.

Tim kitaplarda toplam 492 metin, 47 dinleme metni ve 907 gorsel (fotograf ve resim) yer
almaktadir. Tablo 2’de toplam igerik tiiriiniin siruf diizeylerine gore sayilar1 verilmistir. Ayrica ders
kitab1 temalarinda yer alan hazirlik sorulari, metin ve/veya dinleme metni ile ilgili sorular,
degerlendirme sorular1 ve ifadeler de incelenmistir. Tiirkce kitaplar1 incelenirken kitap igerikleri bu
calismanin arastirmacilar1 tarafindan gelistirilen Ders Kitab1 Analiz Formu kullanilarak

degerlendirilmistir. icerik analizi bulgular1 “bahsedilme miktar1 ve icerik tiirii”, “karakter 6zellikleri”,

“etiketleme” ve “yaklasim tiir{i” olmak iizere toplam dort ana baslik olarak asagida verilmistir.
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Tablo 2. Toplam Icerik Tiirtintin Sinif Diizeyine Gore Bahsedilme Miktar1

Swnif Diizeyi  Metin Dinleme Metni  Gorsel Toplam

1. simaf 31 4 103 138
2. smf 64 6 181 253
3. simf 61 6 204 273
4. simif 69 5 69 146
5. sinif 61 6 105 173
6. siif 61 7 97 166
7. simif 76 5 61 146
8. simif 69 8 87 170
Toplam 492 47 907 1465

Bahsedilme Miktar1 ve icerik Tiirii

Tiirkce ders kitaplarinda yer alan temalar ve bu temalarda bulunan metin, dinleme metni,
gorseller ve ifadeler 6zel gereksinim durumunun bahsedilme sayisi kapsaminda incelenmistir. Buna
gore tiim temalar arasindan toplam sekiz temada 6zel gereksinim durumuna yer verilmistir. Bu sekiz
tema igerisinde en ¢ok “Erdemler” temasinda (f=16) yer verilirken “Saglik ve Spor” temasinda sekiz
kez, “Birey ve Toplum” temasinda yedi kez, “Kisisel Gelisim” temasinda bes kez, “Bilim ve Teknoloji”
temasinda dort kez, “Vatandaglik” temasinda iki kez, ”Hetigim” ve “Okuma Kultird” temalarinda
birer kez olmak {izere toplamda 44 kez oOzel gereksinim durumuna yer verilmistir. Ayrica 6zel
gereksinim durumu ile ilgili kitaplarda yer alan igerik tiirleri incelendiginde, en ¢ok gorsel igerik
tiiriinde (yaklasik %64) bahsedilirken, metin tiirtinde %18, dinleme metinlerinde %11 ve yalnizca ifade

tirinde %7 olarak bulunmustur. Tablo 3, temaya ve igerik tiirline gore bahsedilme sikliklarini

gostermektedir.
Tablo 3. igerik Tiiriiniin Smif Diizeyine Gore Bahsedilme Miktar1
Swnif Diizeyi  Metin Dinleme Metni  Gorsel Yalmizca Ifade Toplam

1. siruf 0 1 0 0 1
2. smif 1 1 2 0 4
3. smif 1 0 7 1 9
4. sinuf 2 0 2 1 5
5. sinif 0 1 1 0 2
6. siuf 2 1 6 0 9
7. smif 1 0 4 1 6
8. siuf 1 1 6 0 8
Toplam 8 5 28 3 44

Ozel gereksinim durumu ile ilgili her bir igerik tiiriiniin say1st 1. simiftan 8. siufa kadar olan
tim icerik tiirlerinin sayisi ile karsilastirilmistir. Buna gore 6zel gereksinim ile ilgili tiim metinler
(metin ve dinleme metni) tiim kitaplarda yer alan metinlerin yaklagik %2,3"iinii ve 6zel gereksinim ile

ilgili gorsel igerikler tiim kitaplarda yer alan gorsel igeriklerin yaklasik %3’tinii olusturmaktadir.
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Karakter Ozellikleri

Tiirkce ders kitaplarinda yer alan 6zel gereksinimli bireylerin temsili, karakteristik 6zellikler
agisindan 6zel gereksinim tiirii, yas aralign ve cinsiyet olmak iizere toplam {i¢ farkli alanda
incelenmistir. Ozel gereksinim tiirii gdz 6niinde bulunduruldugunda 1. smiftan 8. siifa kadar olan
tiim Tiirkge kitaplarda sadece {i¢ 6zel gereksinim alanina yer verildigi saptanmistir. Bu alanlari fiziksel
yetersizlik, gérme yetersizligi ve serebral palsidir. Bu {i¢ 6zel gereksinim alani arasinda say1 olarak en
cok fiziksel yetersizlige yer verilirken (f=13), gérme yetersizligine {i¢ kez ve serebral palsiye ise bir kez

yer verilmistir.

Tiirkce ders kitaplarinda yer alan &zel gereksinimli bireylerin yas araligina bakildiginda,
yaklasik %55’i ¢ocuk olarak %401 ise yetiskin olarak tasvir edilmistir. Bir tanesinin ise yas aralig1

belirtilmemistir.

Son olarak Tiirkce ders kitaplarinda yer alan 6zel gereksinimli bireylerin cinsiyet dagilim
incelendiginde, 6zel gereksinimli bireylerin ¢ogunlugunun erkek oldugu goriilmektedir. Buna gore
toplam bireylerin %70'i erkek olarak %25’i ise kadin olarak yer almaktadir. Bir bireyin ise cinsiyeti

belirtilmemistir.
Etiketleme

Tiirkge ders kitaplarinda yer alan 0zel gereksinimli bireylerin etiketlenme sekilleri
incelenmistir. Inceleme sonucunda 6zel gereksinimli bireyler igin “engelli” kavrami engelli gocuk,
engelli insan, zihinsel engelli, isitme engelli, gérme engelli ve ortopedik engelli olarak toplam alt1 kez
kullanilmistir. Bunun disinda kullanilan diger etiketleme sekilleri ise yardima muhtag, sakat, ampute
seklinde oldugu tespit edilmistir. Bunlara ek olarak “Asil engelli kim acaba? Beden engelliler mi yoksa
ylirek engelliler mi?”, “Koltuk degnekli bir sakata rastladigin zaman... yol vermek zorundasin” ve
“Kor miisiin kardesim?” gibi ifadeler de yer almaktadar.

Son olarak bazi igeriklerde engelli kavrami hayvanlar {izerinden tasvir edilmistir. Bu
kavramlar, engelli hayvan, kor kus ve mahallenin kor esegi olarak farkli icerik tiirleri olarak yer
almistir.

Yaklasim Tiirii

Tiirkce kitaplarinda yer alan 06zel gereksinimli bireylere yonelik yaklasim tiirleri tibbi
yaklasim, yardim temelli yaklasim ve sosyal model agisindan incelenmistir (Tablo 4). Inceleme
bulgularina gore tiim sinif diizeyleri toplaminda en ¢ok sosyal model yaklasiminin (%46) kullamldig:
saptanirken yardim temelli yaklagimin %39 ve tibbi yaklagimin ise yaklasik %15 olarak yer aldig tespit

edilmistir.
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Bunun disinda kitaplarda yer alan karakterlerin yapabilirliklerine ve yapamadiklarina
odaklanip odaklanilmadig1 incelenmistir ve bu incelemeye yonelik 11 durum oldugu tespit edilmistir.
Tim igeriklerde 0©zel gereksinimli bireylerin hem yapabilirliklerine hem de yapamadiklarina
odaklanan yerlerin ¢ogunlukta oldugu saptanmistir. Buna gore bireylerin sadece yapabilirliklerinin
vurgulandigi igerik %18 iken sadece yapamadiklarmin vurgulandigi icerik %9 oldugu gozlenmektedir.
Hem yapabilirliklerinden hem de yapamadiklarindan bahsedilen igeriklerin vurgulanmasi ise %73

olarak goriilmektedir.

Tablo 4. Yaklagim Tiirlerinin A¢iklamalar:

Yaklasim Tiirii Actklama ve Ornekler

Ozel gereksinim durumunun agiklanmasi bireyin saglik durumuna, yetersizlik
Tibbi yaklasim durumuna ve daha ¢ok yapamadiklarina bagh olarak yapilmaktadir.
Or: “Ellerini kullanamiyor”, “Yiirliyemiyor”

Ozel gereksinimli bireyleri yapabilirlikler ve gercek hayat anlaminda yardima
Yardim temelli yaklasim muhtag ve kosullarin kurbani olan bireyler olarak tasvir etmektedir.

VAT

Or: “Yardima muhtag”, “Kendi bagina yapamaz”

Ozel gereksinim durumunu bireyin yetersizlik durumunun ya da kosullarm degil,
Sosyal model cevresel faktorlerin ve sosyal organizasyon eksikliginin bir sonucu olarak
aciklamaktadir.

Or: “Binada rampa olmamas1”, “Ulagim problemleri”

Tartisma

Yapilan arastirmalar, ¢ocuklarin ¢ok kiiciik yaslarda 6zel gereksinimli bireyler hakkinda
olumsuz tutumlara sahip olduklarim1 ve bu tutumlarin erken dénemde daha kolay
degistirilebilecegini gostermistir (Nasatir ve Horn, 2003). Okul ¢agindaki ¢ocuklarin 6zel gereksinimli
akranlarina yonelik algi ve tutumlari olumlu oldugunda, akran iligkilerinin de olumlu oldugu
gozlemlenmektedir (Diamond ve Hong, 2010). Tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin 6zel gereksinimli
akranlarina olan tutumlarinin hem dogrudan hem de dolayli deneyimlerden etkilendigi bilinmektedir
(Price vd., 2016), bu ylizden ders kitab1 icerigine dikkat edilmesi ve var olan bakis acisinin
gelistirilmesini saglamak 6nem arz etmektedir. Ders kitaplarinda yer alan diinya, ¢ocuklarin ait olma
duygusunu etkiledigi ve i¢cinde yasadiklar1 sosyal ¢evre ile 6zdeslesmelerini saglayacagi icin kapsayici
egitim uygulamalar1 agisindan 6nem arz etmektedir. Bu faktorler goz 6niinde bulunduruldugunda,
ders kitabi igeriklerinin dikkatli bir sekilde degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu ¢alismanin amaci 6zel
gereksinimli bireylerin Tiirkce ders kitaplarinda ne kadar ve ne diizeyde yer aldigini arastirmaktir.
Analiz bulgular1 bahsedilme miktar1 ve igerik tiirii, karakter 6zellikleri, etiketleme ve yaklasim tiirii

basliklar1 altinda toplanmustr.
Bahsedilme Miktar1 ve icerik Tiirii

Ders kitaplarinda yer alan toplam igeriklerin miktar1 ve bahsedilebilecek potansiyel konu

sayisinin fazlaligi dolayisiyla yer alacak igeriklerin sayisi anlaminda smirhiliklar olsa da var olan
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iceriklerin 6zel gereksinimin sosyokiiltiirel boyutuna dikkat edilerek tiretilmesi gerekmektedir. Tespit
edilen igeriklerin agirlikli olarak erdemler temas: altinda yer almasi yardimseverlik ve iyi ytireklilik
gibi daha soyut kavramlarin ve beklentilerin odaga alindigini1 gostermektedir. Daha 6nce yapilan
calismalara bakildiginda da ¢ok az sayida igerikte Ozel gereksinim durumunun sosyal, cevresel

ve/veya toplumsal tutumlar ile ilgili yonlerinin ele alindig goriilmektedir (Goldstein vd., 2009).

Tespit edilen igerikler ve tiirleri incelendiginde sekiz adet metin, bes adet dinleme metni, 28
adet gorsel, ii¢ adet yalnizca ifade oldugu goriilmektedir. Bu sayilar ge¢mis yillarda yapilan ¢alismaya
gore farklilik gostermektedir. Ornegin bu calismadan yaklasik 11 yil 6nce Tuncer vd. (2011) tarafindan
yapilmis olan c¢alismada tiim smif seviyelerinde toplam {i¢ metin ve sadece dort resim tespit
edilmistir. Ayrica bu ii¢ metnin hi¢birisi dogrudan engellilige ait konular olmadig1 saptanmustir. Yillar
icerisinde Tiirkce kitaplarinda 6zel gereksinim durumu ile ilgili icerikler artis gosterse de bu
arastirmanin bulgular: Tiirkge kitaplarindaki 6zel gereksinim ile ilgili iceriklerin tiim igeriklere oranla
¢ok diisiik bir yiizdeye sahip oldugunu gostermektedir. Yakin zamanda yapilan benzer bir ¢alismada,
Mengi (2019) sosyal bilgiler kitaplarini incelemis ve kitaplarda ele alinan konularin igerik agisindan
yeterli olmadig1, yanlis anlasilmalara sebep olabilecek ifadelerin kullanuldig1 ve farkindalik olusturma
noktasinda eksik kaldig ortaya koyulmaktadir. Bu ytizdenin ¢ok diisiik olmasinin nedenlerinden biri
kapsayic egitim uygulamalarinin heniiz istenilen seviyede olmamas: ile ilgili olabilir. Simgek vd.
(2019), kapsayia egitim uygulamalarinda hala atilmasi gereken adimlar oldugunu vurgulamiglardir.
Unal ve Aladag (2020) yapmis olduklari calismada, 6gretmenlerin kapsayici egitim siirecinde sorunlar
yasadiklarini, ders kitaplarinin kapsayici egitim siirecine uygun olmadigini ve gerekli materyallerin

eksik oldugunu belirtmislerdir.
Karakter Ozellikleri

Ozel gereksinimli bireylere dair bakis agisini daraltmak veya carpitmamak adma yalmzca
belirli 6zel gereksinim tiirlerinin igerilmemesi 6nem arz etmektedir. Calismanin sonuglaria gore 13
kez fiziksel yetersizlige yer verilirken, ii¢ kez gdrme yetersizligine ve bir kez de serebral palsiye yer
verilmistir. Kiiclik yastaki ¢ocuklara yonelik hazirlanan materyallerde fiziksel, gorme ve isitme
yetersizliginden etkilenmis birey Ornekleri icerilmesi ¢ocuklar yasca biiyiidiikce diger 0Ozel
gereksinimli bireylere ait temsillerin sunulmasi gerektigi dnerilmektedir. Fakat kitaplarin hi¢birinde
isitme yetersizligi, zihinsel yetersizlik, otizm, 6grenme giicliigii gibi diger 6zel gereksinim tiirlerine
rastlanmamigtir. Yapilan ¢alismalar hem kitaplarda hem de medyada 6zel gereksinimli bireylerin
yalnizca gorme, isitme ve fiziksel yetersizlikten etkilenmis birey drnekleri ile temsil edildigini ortaya
koymaktadir (Goldstein vd., 2009; Haller ve Ralph, 2002). [lkgretim ders kitaplarmnin incelendigi Can
vd. (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, fiziksel (%53), isitme (%25), gérme (%14) ve zihinsel (%8)

yetersizlikten etkilenmis bireylerin igerildigi belirtilmektedir. Taboas-Pais ve Rey-Cao (2012)
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tarafindan yapilan calismada da kitaplarda resmedilen 6zel gereksinimli bireylerin %53,3'{iniin
tekerlekli sandalye kullanicis1 oldugu, toplamda %91,7’sinin fiziksel ya da gorme yetersizliginden
etkilenmis bireyler oldugu ortaya koyulmaktadir. Kitaplarda ¢ogunlukla fiziksel yetersizlik, isitme
yetersizligi ve gorme yetersizliginin yer almasinin nedenlerinden biri bu 6zel gereksinim gruplarinin

“goriiniir” tiirden olmasi olabilir (Nowiski, 2006; Ostrosky vd., 2015).

Iceriklerde yer alan &zel gereksinimli bireylerin %55'inin gocuk, %40'1nin ise yetiskin olarak
tasvir edildigi goriilmektedir. Can vd. (2017) tarafindan yapilan ¢alismada 6zel gereksinimli bireylerin
%80’inin ¢ocuk ve %20’sinin yetiskin olmasi benzer nitelikte gortinmektedir. Fakat Martinez-Bello ve
Martinez-Bello (2016) tarafindan yapilan calismada kitaplarda yer alan 6zel gereksinimli birey
gorsellerinin tamaminin yetiskin oldugu goriilmektedir. Yine Martinez-Bello ve Martinez-Bello (2017)
tarafindan yapilan ¢alismada okul oOncesi simniflarinda duvarlarda sergilenen resimlerde 0Ozel
gereksinimli birey gorsellerinin hepsinin yash yetiskinler oldugu, hicbir orta yash yetiskin ya da ¢ocuk
olmadig1 ortaya koyulmaktadir. Yalnizca bir grup, irk ya da cinsiyetin ¢ok az veya ¢ok fazla icerilmesi
stereotipik bir bakis oldugunu gostermektedir (Nasatir ve Horn, 2003). Bu ¢alismada incelenen ders
kitaplarinda yas araliklarinin yakin temsili acisindan diger calismalara gore daha fazla cesitlilige yer

verildigi gozlemlenmektedir.

Bir bagka karakter ozelligi olarak igeriklerde yer alan 6zel gereksinimli bireylerin %70"inin
erkek, %25’inin kadin oldugu ve bir bireyin cinsiyetinin belirtilmedigi goriilmektedir. Benzer olarak
Taboas-Pais ve Rey-Cao (2012) tarafindan yapilan ¢alismada 6zel gereksinimli bireylerin %57,9'unun
erkek, %23,7’sinin kadin ve %18,4’tin{in hem erkek hem kadinlarin bulundugu karisik gruplar oldugu
belirtilmektedir. Can vd. (2017) tarafindan yapilan ¢alismada da 6zel gereksinimli bireylerin %57’sinin
erkek %43'tiniin kadin oldugu goriilmektedir. Bernabe-Villodre ve Martinez-Bello (2018) tarafindan
miizik egitimi kitaplarinda yer alan 6zel gereksinimli birey gorsellerinin sayis1 karsilastirildiginda,
2006 oncesi %78e %22 olan erkek/kadin oraninin 2006 sonrasi kitaplarda %53’e %47 olarak degistigi
belirtiimektedir. Taboas-Pais ve Rey-Cao (2012) tarafindan yapilan calismada &zel gereksinimli
kadinlarin 6zel gereksinimli erkeklere oranla ¢ok daha az temsil edildigi hipotezi bu g¢alismada

incelenen kitaplar icin de gecerli oldugu gozlemlenmektedir.
Etiketleme

Caligmanin sonuglarma gore “engelli” kavrami alt1 kez kullanilirken, “6zel gereksinimli” veya
“yetersizlikten etkilenmis bireyler” olarak hi¢ kullamilmadigi tespit edilmistir. Diger etiketleme
sekillerinin ise yardima muhtag, sakat ve ampute seklinde oldugu goriilmektedir. Mengi (2019)
tarafindan yapilan ¢alismada engel ve engelli kavramlar: en ¢ok sayida (f=21) gegen etiketleme bicimi
olarak belirtilirken, bir kez 0zel gereksinimli kavrami bir kez de Oziirlii kavrami gectigi

belirtiimektedir. Goldstein vd. (2009) tarafindan yapilan calismada ise ders kitaplarinda 06zel
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gereksinimli bireylerin ¢ogunlukla yardima muhta¢ ya da ilham kaynag: kisiler gibi klise sekilde
tasvir edildigi goriilmektedir. Metin igeriklerinde bu kliselere ve hatali ifade bigimlerine rastlansa da
bunlarin resimlerde ¢ok daha yaygin oldugu ve daha ¢ok goze carptig1 ortaya koyulmaktadir (Crisp
ve Sweiry, 2006). Bu durum 6zel gereksinimli birey icin tek boyutlu bir imaj yaratarak hem bagimsiz
yasamlarina yonelik ¢abalari engelledigi hem de engelin gevresel degiskenler dolayisiyla tetiklendigi

gercegini gormezden gelmektedir.

Bazi igeriklerde engelli kavraminin hayvanlar tizerinden tasvir edildigi gozlemlenmektedir.
Bunun bir nedeni, 6zel gereksinim durumunun ¢ocuklarin ilgisini ¢cekme ve durumu igsellestirme

acgisindan hayvan karakterlere atfedilmesinin 6nemli oldugu belirtilmektedir (Kurt, 2020).
Yaklasim Tiirii

Calismanin sonuglar1 ders kitab: igeriklerinin %46’s1 sosyal modele uygun iken, yaridan
fazlasinin yardim temelli model ve tibbi yaklasim modeline uygun oldugunu gostermektedir. Bir
bagka deyisle bu igerikler 6zel gereksinimli bireyi bir engelin temsilcisi olarak ya da bu engel ile iligkili
bir durumu/miidahaleyi gostermek amaci ile icermektedir. Hardin ve Hardin (2004) tarafindan
yapilan calismada ozel gereksinimli bireylerin yer aldig1 gorsellerin %71’inde yardim edilen birey
seklinde yer aldiklari goriilmektedir. Isitme yetersizliginden etkilenmis bireylerin gocuk kitaplarinda
ne tiir gorseller ile temsil edildiginin incelendigi calismada, gorsellerin %93'{iniin patolojik kategoride,
yalnizca %7’sinin ise kiiltiirel/sosyal modele uygun oldugu ortaya koyulmaktadir (Golos vd., 2012).
Ek olarak calismanin sonugclar1 bireylerin sadece yapabilirliklerinin vurgulandig icerigin %18 iken,
sadece yapamadiklarinin vurgulandigl igerigin %9, hem yapabilirliklerinden hem de
yapamadiklarindan bahsedilen igeriklerin ise %73 oraminda vurgulandigini gostermektedir. Mengi
(2019) tarafindan yapilan calismanin sonuglarina gore ozel gereksinimli bireyler kendi baslarina
sokaga cikamayan, karsidan karsiya gegemeyen, calisamayan ve yardima muhta¢ insanlar olarak
resmedilmektedir. Sosyal modele uygun olmayan temsillerin fazlalig1 stereotipik bakis agisina sahip
orneklerin igerildigini ve Ogrencileri uygun olmayan bir bakis agisina yonlendirebilecegini

gostermektedir (Goldstein vd., 2009).
Sonuc ve Oneriler

Okul ¢agindaki ¢ocuklarin okuduklar: metinler kelime gelisimi, okuryazarlik, anlama ve ifade
etme becerilerine katki saglarken bu metinlerin icerigi de 6grencilerin ¢evrelerine yonelik tutumlarin
etkilemektedir. Arastirma kapsaminda Tiirk¢e ders kitaplar1 incelenmis ve 0zel gereksinim
durumunun ne kadar ve ne diizeyde yer aldig1 arastirilmistir. Arastirmanin sonuglari iceriklerin hem
nicelik hem de nitelik bakimindan zenginlestirilmesi gerektigini gostermektedir. Bunu yaparken
yalnizca say1iy1 arttirmak ve igerigi uygun hale getirmeye ek olarak cinsiyet, yas aralig1 ve engel tiirii

gibi karakteristiklerin cesitliligine dikkat edilmesi gerekmektedir. Daha 6nce yapilan calismalarda
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hayvanlar ile ilgili konularin inceleme kapsamina alinmadigi goriilmektedir. Hayvanlarin veya
hayvan karakterlerin kullanilarak engel olgusunun aktarilmaya ¢alisildig1 iceriklerin olusturulmasi ile

ilgili ayrintili bir degerlendirme yapilmalidir.

Calisma kapsaminda ders kitaplarinin incelenme siirecinde bir¢ok konu igerisinde, metin
icerisinde ya da etkinlikler anlaminda firsatlarin kagirildigr goriilmektedir. Konunun c¢evresinde
dolasildig: fakat soylenmesi gerekenin eksik birakildigi bir¢ok durum goze ¢arpmaktadir. Bu noktada,
kitaplarin hazirlanma ve kabul edilme siireclerinde 6zel egitim alani ve farkli disiplin alanlarindan

O0gretmenlerin ve akademisyenlerin birlikte yer almalarinin gerektigi goriilmektedir.

Iceriklerin zenginlestirilmesi noktasinda bir diger dikkat edilmesi gereken husus da siuf
seviyesi arttikca goriiniir 6zel gereksinim (gorme, fiziksel vb.) yonelik igeriklere ek olarak disaridan
fark edilmeyen 6zel gereksinim (6grenme giicliigii, otizm vb.) yonelik igeriklerin artarak yer almasi
gerekliligi olarak goziikmektedir. Ayni zamanda, 6zel gereksinimli bireylere ait igeriklerin cogunlukla
kendi evinde ya da okul ortaminda resmedildigi ortaya ¢ikmaktadir. Fakat 6zel gereksinimli
bireylerin diger gercek yasam ortamlar1 olan is yerleri, eglence alanlar1 ve diger ortak alanlara ait

igeriklere de kitaplarda yer verilmesi gerekmektedir.

Ozel gereksinim durumu ile ilgili direkt bir metin ve/veya konu icermek yerine, ilgili olmayan
konular dahil olmak {izere tipik gelisim gosteren karakterlerin yer alabildigi tiim konularda o6zel
gereksinimli bireylerin de yer alabilecegi 6n planda tutulmalidir. Ayn1 zamanda, ilgili tema, konu ya
da metinlerde yer alan ve stereotipik bakis agisini temsil eden tekerlekli sandalye, baston, ii¢ nokta vb.
gibi gorselleri kullanmak yerine ya da bunlara ek olarak alternatif ve destekleyici iletisim sistemleri
gibi yardimai teknolojileri kullanan bireylerin ve karakterlerin icerilmesi gerekmektedir. Stirekli aym
ve kisith gorsellerin kullanilmas: insanlarin zihninde siirekli ayni imajin siirdiiriilmesine sebep
olmaktadir. Bu arastirmanin smirliligi, ¢calismada segilen Tiirkce ders kitaplarinin daha fazla sayida
dagitilmis olmalarina gore secilmis olmasidir. Bazi sinif kademelerinde birden fazla Tiirkge ders kitab1
bulunmakta iken, en ¢ok sayida dagitilan kitap incelemeye alinmistir. Sayist daha az olsa da tiim
kitaplarin incelenmesi calisma bulgularinda degisiklik ortaya ¢ikarabilir. Ayni1 zamanda daha genis
kapsamli bir ¢alisma ders kitaplarinin 6zel gereksinim durumlarini yansitmast agisindan gelismelerine
fayda saglayabilir.
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Extended Summary

The attitudes of typically developing peers play a critical role in the inclusive environment.
Positive attitudes of younger children towards their peers with disabilities construct their future
positive peer - relationships (Diamond and Hong, 2010; Odom et al., 2006). Researchers underlined
that the attitudes towards the individuals with disabilities are affected by direct experiences and
behaviors, as well as indirect experiences such as media tools and books (Ostrosky, Mouzourou,

Dorsey, Favazza and Leboeuf, 2015; Price, Ostrosky and Mouzourou, 2016).

The texts written for all students should represent the world we live in and reflect the original
stories through the depiction of appropriate characters and visuals. However, previous research has
underlined that there are serious issues in the descriptions of the individual with disabilities in terms
of gender, body size, and their capabilities in texts written for children (Crisp and Hiller, 2011; Haller,
Dorries and Rahn, 2006; Smith-D’Arezzo and Musgrove, 2011, Wedwick and Latham, 2013).
Employing the social model for disability is one of the most critical steps that can remove

interpersonal barriers to accurately describe the individuals with disabilities (Haller et al., 2006).

As classrooms and schools have become more inclusive environments, the importance of how
classroom materials reflects the changing student characteristics and represents the students with
disabilities increases (Nasatir and Horn, 2003; Price et al., 2016). Considering Turkish textbooks are
used by all school age children, the appropriate content related to individuals with disabilities would
provide a great opportunity to raise awareness of all students. In addition, the effectiveness of
inclusive education does not only depend on support services and adjustments but also the evaluation
of existing resources and materials (Hodkinson, Ghajarieh and Salami, 2016). The purpose of this
study was to investigate how much, at what level, and how the individuals with disabilities are

represented in Turkish textbooks.
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Primary and middle school (1st-8th grade) Turkish textbooks published by the Ministry of
National Education to be used from the 2019-2020 academic year were examined. This study is a
qualitative research in which document analysis is applied and the qualitative data collection and
evaluation methods are employed. Within the scope of this study, the Textbook Analysis Form
developed by the researchers was used as the data collection tool. The form consists of a total of nine
questions about the type of the content, the label of the character, the approach, and the type of
disability and gender of the character. The purpose of the form was to identify, categorize, and
evaluate the determined contents according to the questions. The interrater reliability of the content
was found to be 93.8%.

There are 492 texts, 47 listening texts, and 907 visuals (photos and pictures) in all books. The
content analysis findings are clustered under four headings including “the amount of the content and
the content type”, “characteristics”, “labeling”, and “approach”. All texts related to individuals with

disabilities are approximately 2.3% of the texts in all books, and visual contents related to individuals

with disabilities are approximately 3% of the visual contents in all books.

The representation of the individuals with disabilities in Turkish textbooks was examined in
three different areas in terms of characteristics: type of disability, age range and gender. It was
identified that only three types of disability were included in all textbooks including physical
disability (n=13), visual impairment (n=3), and cerebral palsy (n=1). Considering the age range of the
individuals with disabilities, approximately 55% are described as children and 40% as adults. The age
range of one of them was not specified. Finally, the gender distribution of the individuals with
disabilities was examined and found as 70% for males and 25% for females. The gender of an

individual is not specified.

For the category of labeling individuals with disabilities, the concept of “disabled” was used
six times (e.g., disabled child, mentally disabled). In addition, other labeling forms were found to be in
need of help, crippled, and amputee. According to the findings, the social model (46%) was used most
in all grades, while the help-focused model and medical model were found to be 39% and 15%,
respectively. In addition to the model, it has also been examined whether the focus is on the abilities
of the characters or what they cannot do. Eighteen percent of the content emphasized only the
capabilities of the individuals with disabilities, while 9% emphasized what they cannot do. The other

content (73%) mentioned both capabilities and what they cannot do at the same time.

Studies have shown that when school-age children's perceptions and attitudes towards their
peers with disabilities are positive, their peer relations are also positive (Diamond and Hong 2010;

Nasatir and Horn, 2003). It is known that the attitudes of typically developing children towards their
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peers with disabilities are affected by both direct and indirect experiences (Price et al., 2016), so it is

important to pay attention to the content of the textbooks and to improve their existing perspective.

The fact that the contents in the books are mainly placed under the theme of “merits” shows
that more abstract concepts and expectations such as benevolence and good-heartedness, are focused
on. In the study conducted by Tuncer, Karasu, Altunay and Giiler (2011) about 11 years before this
study, a total of three texts and only four pictures were identified at all grade levels. Although the
content for individuals with disabilities in Turkish books has increased over the years, the findings of

this research indicated that the content has a very low percentage compared to the whole content.

The materials prepared for young children should include various examples of individuals
with disabilities including physical and visual disabilities. The materials should also involve the
representations of other individuals with disabilities as the children get older. However, no other
types of disability such as hearing impairment, intellectual disability, and autism spectrum disorder
were found in any of the books. On the other hand, it is observed that the textbooks examined in this
study included more diversity in terms of representation of age ranges compared to other studies.
However, the excess of representations that do not fit the social model shows that examples with
stereotypical perspectives are included and may lead students to an inappropriate perspective

(Goldstein et al., 2009).

To enrich the content in terms of both quantity and quality, it is necessary to pay attention to
the diversity of characteristics such as gender, age range, and type of disability. It is essential that
teachers and researchers from the field of special education and different disciplines should take part
together in the preparation and acceptance processes of the books. The findings of the study revealed
that the contents of individuals with disabilities are mostly depicted in their own home or school
environment. However, it is necessary to include contents from other real-life environments such as

workplaces, recreational areas, and other common areas.

The individuals with disabilities should also take part in all subjects where typically
developing characters can take place, including non-related subjects, instead of containing a text/topic
specifically related to the disability. Furthermore, it is significant to include characters who use
assistive technology and supportive communication systems instead of/or in addition to the
stereotypical visual representations (e.g., wheelchair, walking stick, etc.). The use of the same and

limited visuals constantly causes the same image to be maintained in individuals' minds.
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Ek 1. Ders Kitab1 Analiz Formu

1. Igerik hangi tema altinda bulunmaktadir?

2. igerigin tiirtinii isaretleyiniz.

Metin (Bu segenegi isaretlediyseniz 3. - 9. sorular1 cevaplandirin)
Dinleme Metni (Bu secenegi isaretlediyseniz 3. - 9. sorular1 cevaplandirin)
Yalnizca Gorsel (Bu segenegi isaretlediyseniz 7. - 9. sorular1 cevaplandirin)
Yalnizca ifade (Bu segenegi isaretlediyseniz yalmizca 10. soruyu cevaplandirin)

3. Karakterin engel tiirii nedir?

4. Karakterin yas aralig1 nedir?
Cocuk Yetiskin
5. Karakterin cinsiyeti nedir?
Kadin Erkek
6. Etiketlemenin yapilma sekli ya da ifade bi¢imi nedir?
Engelli
Ozel gereksinimli

Diger

7. Ozel gereksinime yaklagim tiirii hangisidir?

Tibbi yaklasim

Yardim temelli yaklagim

Sosyal model

8. Ozel gereksinimli karakter(ler)in;

Yapabilirliklerinden bahsediliyor

Yapamadiklarindan bahsediliyor

Her ikisinden birden bahsediliyor

9. Gegen ifadeyi yazinz.

Arastirmacilarin Katki Oran1 Beyani

Aragtirmanin tasarimi ve alanyazinin gozden gegirilmesi ilk yazar tarafindan
gergeklestirilmis, dokiimanlarin incelenmesinde, bulgularin belirlenmesi ve tartisilmasinda her iki

yazar da esit derecede yer almistir.
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Destek ve Tesekkiir Beyani
Bu arastirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamastir.
Catisma Beyam

Aragtirmacilarin arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal

¢ikar ¢atismasi yoktur.

Etik Kurul Beyan1

Bu arastirma, dokiiman incelemesi yapilarak yiiriitild{igiinden etik kurul onay:

gerektirmemektedir.
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