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Tirkiye'de yiiksek din egitimi faaliyetlerinin yiiriitiildiigii kurumlarin basinda
[lahiyat Fakiilteleri gelmektedir. Bu fakiilteler, son yillarda gerek 6grenci kapasitesi
ve Ogrenci kaynagindaki gesitlilik, gerekse yiiriitiilen programlar agisindan birgok
degisim gegirmis durumdadar. flahiyat Fakiiltelerinde inang, kiiltiir, diinya goriisii
ve yasam bi¢imi bakimindan farklilhlk arz eden Ogrencilerin sayisi giderek
artmaktadir. S6z konusu fakiilteler yiiriittiikleri programlara bagli olarak da
diinyanin pek c¢ok iilkesinden Ogrenci cekebilmektedir. Cesitlilik karsisinda
Ogrencilerin ortak bir kimlik etrafinda bir araya gelmesi Onem kazanmis
durumdadir. Ogrenim gordiikleri kurumda ortak bir anlayis ve vizyonla yetisen
ogrencilerin kurumsal yabancilasma durumunu daha az hissettikleri, herek
ogrencilik gerekse ilerleyen yasamlarinda daha basarili olduklar: bilinmektedir.
Oysa kurumsal is ve isleyise yabanc olundugunda egitim 6gretim faaliyetlerine
aktif katihm noktasinda gesitli sorunlar olusabilmekte, edinilen bilgi, beceri ve
tutumlar ektin bicimde igsellestirilememektedir. Bu durum s6z konusu
kurumlardan mezun olanlarca yiiriitiillecek oOrglin ve yaygmn din egitimi
faaliyetlerinin niteligini olumsuz etkileyebilecektir.

Bu arastirmada Tiirkiye’de Ilahiyat Fakiiltesine devam eden &grencilerin kurumsal
yabancilasma durumlar1 incelenmistir. Bu kapsamda arastirmaya katilan
ogrencilere “Ilahiyat Fakiiltesine ya da Ilahiyat ortamina kendinizi yabanci

* Bu calisma, 16-18 Kasim 2017 tarihleri arasinda Istanbul’da diizenlenen Uluslararas: Yiiksek
Din Ogretimi Kongresinde “Tiirkiye’de Yiiksek Din Egitimi ve Yabancilasma: Hahiyat
Fakiiltesi Ornegi” basligiyla sunulmus bildirinin yeniden diizenlenmis seklidir.
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hissediyor musunuz?” sorusu yoneltilmis; “hi¢bir zaman”, “ara sira”, “¢ogu zaman”
ve “her zaman” seklinde verilen seceneklerden birini isaretlemeleri ardindan
tercihlerini gerekgelendirmeleri istenmistir. Arastirma sonunda Hahiyat Fakiiltesine
devam eden Ogrencilerin 6nemli bir kisminin gesitli Olgiilerde kurumsal
yabancilasma hissettikleri goriilmiistiir. Arastirmada Ogrencileri kurumsal
yabancilasmaya iten sebepler ile yabancilasmanin etkileri ya da yansimalar1 da
ortaya konmaya calisilmistir. Bu cercevede Hahiyat Fakiiltesinde yabancilik
olgusunun egitim zihniyet ve pratigi ile insan niteligi ve beseri iliskilerden
kaynaklanan sorunlar etrafinda kiimelendigi anlasilmis, yiiksek din egitiminde
farkliliklarin etkin bicimde yonetilmesi gerektiginin alt1 ¢izilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yiiksek din egitimi, llahiyat egitimi, yabancilasma
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Giris
1. Problem

Toplumsal ve bireysel kosullarin degismesi insan yasamin bir¢ok agidan
etkilemektedir. Yakin donemde bilim ve teknolojide yasanan gelismeler, artan
insan hareketlilikleri, ekonomik alanda yasanan degisimler insani geg¢mise
oranla bir¢ok sorunla kars1 karsiya getirmistir. Kiiresel 1sinma, gevre kirliligi,
gelir esitsizligi, siddet, terér vb. bunlardan yalnizca bir kagidir. Kiiresellesen ve
kiigiik bir kdye dontisen diinyada dini, inanci, mezhebi, etnik kokeni, diinya
goriisii ve yasam tarzi farkli olan ¢ok sayida insan cesitli nedenlerle bir araya
gelmekte ve birlikte yasamaya calismaktadir. Farkliliklarin ge¢miste olmadig:
kadar i¢ige oldugu bu yeni yasam sartlar1 bircok metropolde, iilke ya da bolgede
karsimiza gikabilmektedir. Farkliliklar icerisinde, farkliliklarini koruyarak barig
igerisinde bir arada yasama ve var olabilme olgusu bugiin sosyal bilimlerin
Onemli bir arastirma konusu haline gelmistir. Arastirmalar, farkliliklarin
yonetiminin oniimiizdeki donemde daha etrafl1 ve ¢ok boyutlu arastirmalara
konu olacagini gostermektedir. Nitekim sosyokiiltiirel bakimdan farkliliklar:
olan ve cesitli nedenlerle bir arada yasamak zorunda kalan insanlarin degisen
toplum sartlarinda karsi karsiya olduklar1 bir¢ok sorun bulunmaktadir. Bu
sorunlar igerisinde yabanc diismanhigy, irkeilik, siddet, 6tekilestirme, ayrimcilik
ve yabancilasma One ¢ikmaktadir. Bu arastirmada s6z konusu sorunlardan
yabancilasma olgusu ele alinmaktadir.

Yabancilasma bir¢ok arastirmaciya gore modern topumun bir sonucu
olup insanin kalabaliklar igerisinde giderek kendini kaybetmesidir.
Yabancilasma kavraminin literatiirde “yabanci hale gelme; insanin sosyal hayat
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karsisinda duydugu huzursuzlukla karisik ruh hali; insanin kendi beninden
uzaklasmasi, kendine yabanci olmasi hali; kendi milletinden, kiiltiirtinden
uzaklasip bagka topluluklarin kiiltiirtinii, degerlerini benimseme hali” (Dogan,
tsz., s. 1380); “bireyin g¢evre kosullarina aykir1 diismesi”, “yer ve zaman
iligkilerini kaybetme”, “bagskalari ile sicak ve dostga iliskiler kurmaktan yoksun
bulunma”, “ekonomik, siyasal, kiiltiirel vb. kosullar igerisinde insanin giderek
benligini yitirip gercek sorunlarim géremeyecek duruma gelmesi” (Onciil, 2000,
s. 1146); “bireylerin kendi hayatlarin1 kontrol ve yonlendirme imkanim
kaybetmeleri, birbirlerinden ya da belirli bir ortam veya siirecten uzaklasmalar1
boylece yalnizlasmalar1” (Kirman, 2004, s. 246) seklinde ele alindig:
goriilmektedir. Yabancilagsma, insanin yasamin 6znesi olmaktan ¢ikip, yasamin
nesnesi olmasi, kendini, 6ziinii gergeklestirmeye calisan yaratici insan (6zne) ile
yasamin denklemleri ve karmasasi i¢inde kaybolan insan (nesne), yani baskalar1
tarafindan etkilenip yonlendirilen insan olarak ikiye ayrilmasidir (Simsek ve
ark., 2006, s. 570). Bu tanimlardan hareketle yabancilasma, “cesitli nedenlerle
insanin kendinden, ait oldugu cevre ve degerlerden uzaklasarak Oziinii,
anlamini, 6zne olma durumunu yitirmesi” seklinde tanimlanabilir. S6z konusu
yitim bir¢ok tutum, duygu, davranis vb. ile kendini ag¢iga vurmakta ya da
disariya yansimaktadir.

Yabancilasmanin bireysel, toplumsal, dini, milli, ahlaki vb. bircok
tiirtinden bahsedilebilir (Aydinalp, 2016, s. 7-9; Karaca, 2001; Tekin, 2016). Kimi
arastirmacilar yabancilasma olgusunu dort boyutta ele almayi tercih
etmektedirler. Bunlardan ilki ekonomik etkenlerden dolay1 yasanan
yabancilasmadir. Burada miilkiyet iliskileri ve iiretim araglarinin paylasimi
noktasinda yasanan gelismeler {izerinde durulmaktadir. Bir digeri
yabancilagsmayi teknolojik gelismeler ile iligkili olarak aciklamadir. Buna gore
teknik ve teknolojik gelismeler baglaminda insan yasam bi¢imini makineye
uydurmakta, makinelesmeye basladig igin yabancilagmaktadir. Ugiincii boyut
ise toplumsal yapida meydana gelen degisikligin yarattif1 yabancilasma
durumudur. Bu tiir yabancilasma ise biiyiik olgekli ve kitlesel eyleme dayali
yiginlar haline gelen toplum anlayisinin olusumuyla iliskilendirilmektedir. Son
olarak felsefeye, edebiyata, giizel sanatlara, miizige yani insanoglunun tarihsel
siirecte ortaya koydugu birikimden uzaklasma sonucunda ortaya cikan
yabancilasmaya deginilmektedir (Kir, 2002’den aktaran Simsek ve ark., 2006).

Yabancilasmayr  bagka dinamiklerle birlikte aciklayanlar da
bulunmaktadir. S6z gelimi psikolojide 6nemli bir kuram olan psikanaliz,
yabancilasmanin kokiinii oedipus kompleksiyle uygar toplumdaki engellenme
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olgusuyla irtibatlandirir (Cevizci, 2010, s. 1617). Psikolojide yabancilasma ile
kisilik arasinda iliski kuran arastirmalar da bulunmaktadir. Buna gore
yabancilasma, kisiligin parcalanarak bir kimlik kaybinin ortaya ¢ikmasi olarak
anlagilabilmektedir. Ornegin kimlik ve kisilik problemleri baglaminda olusan
yabancilasma durumu duygusal dengesizlik ya da norotiklik 6zelligine sahip
bireylerde siklikla goriilebilmektedir. Bu 6zellik olgunlagsmanin yavas meydana
geldigi, kararsizlik durumlarinin siklikla yasandigy, tizlintii, 6fke, kaygy, hiiziin,
korku ve sugluluk gibi ruhsal hallerin giinliik yasamu siirekli olarak etkiledigi
durumlar ifade etmektedir. Norotik ozellikli kisiler kaygili, giivensiz, icine
kapanik ve sinirlidirler (Ulu, 2016). Kisilik 0Ozellikleriyle yabancilasma
arasindaki iligkileri inceleyen kimi arastirmacilar ise disa doniikliik, duygusal
dengesizlik, uyumluluk, sorumluluk ve agikliktan olusan bes kisilik boyutu
belirleyip bunlarla yabancilasma arasindaki iliskileri incelemislerdir
(Develioglu & Tekin, 2013).

Sosyolojideki 6nemini Marx'in diisiincelerine borglu olan yabancilasma
kavramin1i  bazi sosyologlar modernlesmeyle irtibathh olarak analiz
etmektedirler. Ornegin Berger, gittikce modernlesen, modernlestikce
bireysellesen insanin yabancilasmasini bireysellesmenin bir bedeli olarak
gormiistiir (Berger ve ark., 2000). Ona gore tiirii ne olursa olsun
yabancilasmanin 6zii, hayali bir kaginilmazligin insan eliyle insa edilen diinya
diizenine empoze edilmesidir. Bu diizen igerisinde insanoglunun basindan
gecen bircok rastlanti evrensel hukukun zorunlu tezahiirleri haline getirilir.
Aktivite, stireg; hiir irade ise kader haline gelir. Bu durumda insanlar, sanki
kendi 6z diinya kurma girisimlerinden tamamen bagimsiz giigler tarafindan
kendilerinin ne yapmalar:1 gerektiginin belirlendigi bir diinyada yasiyorlarmis
gibi olurlar (Berger, 2011’den aktaran Tekin, 2014).

Yabancilasmanin ele alindig1 6énemli bir arastirma sahasi da kurumsal
yabancilagmadir. Ogzellikle egitim kurumlarindaki yabancilasma olgusunu
amag, program, mekan ve insan iligkileri bakimindan ele almak modern egitim
ve modern okul fikri baglaminda anlam kazanmistir. Yabancilasma olgusunu
kurum ve is boyutuyla yani kurumsal yabancilasma boyutuyla ele alan
Seeman’a gore yabancilasmanin bes boyutundan soz edilebilir. Bunlar a.
Giigstizliik: Kisinin sahip oldugu beklentiler ve inandig1 olasiliklarin kisinin
kendisi tarafindan belirlenememesi ve sonucunu degistirebilmek icin elinden
hicbir sey gelmedigini diisiinmesi; b. Anlamsizlik: Kisinin hayal ettigi
gelecegine ulagabilecegi ile ilgili olarak umutsuz olmasi, diistincelerini
gerceklestiremeyecegine inanmasi; c. Kuralsizlik: Kisinin hedef ve amaglarina
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yalnizca toplumsal olarak kabul gérmeyen davranislar sonucu ulasabilecegine
inanmasy; d. Topluma Yabancilasma: Toplum tarafindan yiiksek deger verilen
amaglar ve inanglarin birey igin bir anlam ifade etmemesi; e. Kendine
Yabancilasma: Kisinin belirli bir davranisinin, gelecege yonelik beklentileri ile
uyusmamasl, beklentilerinin disina ¢ikarak farkli davranmasidir (Develioglu &
Tekin, 2013, s. 2012-2013).

Sosyal ya da begeri bilimlerin farkli alanlarinda pek ¢ok arastirmaya konu
edilen yabancilasma olgusunun egitim kurumlari baglaminda incelenmesi ise
oldukga yenidir. Oysa tiiri ya da yansimalari ne olursa olsun yabancilasma
olgusunun egitim ile yakindan iliskili bir husus oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Ciinkii toplumsal ve kiiltiirel iliskileri, deger ve normlar1 yeniden
tireten, kimi zaman donuklastiran, kimi zaman degistiren, dyle veya boyle
gelecek kusaklara aktaran egitimdir. Egitim, niteligine bagh olarak
yabancilasma olgusunun hem engelleyicisi hem de tetikleyicisi olabilir. Aslinda
egitimin en temel amaglarindan birinin yabancilasmay:r onlemek oldugu
sOylenebilir. Kiiltiirleme ve sosyallesme siireclerinden gegirdigi insani ait
oldugu toplumun nitelikli ve kiiltiirlii bir bireyi haline getirmeye ¢alisan egitim
gecmisle bugiin ve gelecek arasinda bir koprii kurmay1 hedeflemektedir. Burada
egitimin yaptig1 sey tanisikligl, tanisma ve bilismeyi saglayarak yabancilasmay1
ortadan kaldirmaktir. Egitim toplumsal yapiyr bir arada tutan normlari
ogreterek, okul igerisinde bu yonlii sosyal ortamlar olusturarak yabancilasmay1
engellemeye c¢alisir. Niteliksiz bir egitim siirecinden gecen bireylerde
yabancilasma (kendine, topluma, bilime, inanca, kiiltiire, teknolojiye vs.)
olusabilmektedir. Cevresine, toplum ve Kkiiltiiriine, deger ve baglliklarina
yabancilasmus kisilerin yetistigi egitim sistemlerinde kurumsal isleyiste zayiflik,
buna bagh olarak zayif insan iliskileri ve sorunlu bir yonetim anlayis1 vardir. Bu
baglamda Weinberg, Ogrencileri egitim kurumlarinda yabancilasmaya iten
kaynaklar gesitli nedenlerden bahsetmektedir: “Kisisel olmayan ¢evre, yetersiz
ve ilgisiz 6gretim, biirokratik tisengeclik, can sikicilik ve yorgunluk, okullardaki
biiyiik degisimler, kurallar ve yonetmelikler” (Tezcan, 1983, s. 247). Ona gore
boyle bir ortamda &grenciler birbirleriyle iyi iliskilere giremezler. Ciinkii
birbirleriyle biiytik olglide karsilasamamakta, karsilastiklarindaysa ¢ok az
etkilesim kurmakta, adeta 6diil icin birbirleriyle yarismaktadirlar. Bu tarz bir
egitim ortaminda okul akademik olmayan 6grenci sorunlarina kars: duyarl
degildir (Y1lmaz & Sarpkaya, 2009).

Modern okul fikrinin 6ne ¢ikardig istihdam oncelikli beklentiler, s6z
gelimi yiiksek maas ve prestijli okul ve is algisi, bir an evvel ise baslama arzusu,
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bunun yaninda ebeveynlerin okul ve iiniversiteye bakislar1 yukaridaki okul
fikrini beslemekte, yabancilasmay: tetiklemektedir. Husen, tipki endiistri
sektoriinde oldugu gibi okullarin da yapisal olarak degistigini ve nicel biiytime
sonucu biirokratik is ve isleyis hacminin hayli arttigini belirtmistir. Ona gore
okullarin fiziksel bliytikliigii, okulun orgiitsel yapisi ve hedeflerinin degismesi,
Ogretmenlerin sadece branglarinda uzmanlagmalar1 gibi birtakim nedenler
okulda yabancilasmaya kaynaklik etmistir/etmektedir (Avci, 2012, s. 30). Oysa
ogrencilerin fizyolojik ihtiyaclar1 kadar ait hissetme ve giivende olma ihtiyaglar:
da bulunmaktadir. Ogrenciler nasil ki genis toplum katmanlarinda ait olma
duygularina yanit bulmak isterlerse, tipki bunun gibi okul ortaminda da
ogretmen ve arkadaslar1 tarafindan benimsendiklerini, okul ve siniflarinin bir
pargast olduklarini bilmek isterler (Erden & Akman, 2017, s. 225). Okula, oradaki
kisilere, isleyise aidiyet hissetme Ogrenmenin niteligini ve basariy1
etkilemektedir. Nitekim Ogrencinin basarisinin okulu, dersi, O6gretmeni
sevmekten ya da kendini bu unsurlara yakin hissetmekten gectigi bilinen bir
gercektir.

Giiniimiiz Tirkiye’sinde artan sehirli niifus, degisen okur-yazar oranlari,
maddi refahin artmasi ve artan {iniversite sayisina baglh olarak hizla yiikselen
tniversiteli genglik O6nemli bir sosyo-ekonomik dinamik yaratmistir. Son
yillarda iiniversitelerin sayis1 ve 6grenci oranlarinda kaydedilen gelismeler
universiteleri 6gretim elemani, derslik, 6gretim arag geregleri, {icret, zaman ve
mekan ydnetimi bakimindan hayli zorlamis durumdadir. Ogrenci sayisindaki
artisa paralel olarak hoca basina diisen 6grenci sayilar1 ve ders yiiklerinin
orantisiz artmasi yaninda, Ogrencilerin kullandiklari mekanlarda yasanan
daralmalar, yurt i¢i ve yurt disindan artan insan gogiine bagh olarak 6grenci
profilinde yasanan degisim iiniversitelerde insani yonetim iliskilerini, dogal
olarak da farkliliklarin yonetimini etkilemis bulunmaktadir. Elbette sayilari
hizla artan yiiksek din egitimi kurumlarimi bu degisimden bagimsiz diistinmek
miimkiin degildir. Ne var ki, Tiirkiye’de din egitimi, hususen Ilahiyat egitimi ve
farkliliklarin yonetimi olgusu yeterince arastirilmamustir.

Bugiin farkli adlarla anilan yiiksek din egitimi kurumlar1 igerisinde
Mlahiyat Fakiilteleri yiiksek din egitimine devam eden &grencilerin biiyiik
cogunlugunun ogrenim gordiigli kurumlardir. Son yillarda programlar:
cesitlenmis (flahiyat lisans programi, Ingilizce Ilahiyat programi, Arapga
Hahiyat Programi, Uluslararasi ﬂahiyat programi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
ogretmenligi [2014 yili itibariyle 6grenci almamaktadir] vb.) olan fakiiltelerin
ogrenci kapasiteleri de bir hayli artmis, 6grenci profili ise diinyanin ¢ok farkl
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tilkelerinden gelen 6grencilerin de katilimiyla hayli gesitlenmis durumdadr.
Bugiin Ilahiyat Fakiiltelerinde yurt disinda dogup biiyiiyen (Almanya,
Hollanda vb.) Tiirk ¢ocuklarinin yaninda, Tiirki Cumhuriyetler dahil diinyanin
bircok bolgesinden (Afrika, Uzak Dogu, Balkanlar, Kibris vb.) Miisliiman
cocuklar egitim almaktadirlar. Bu kitle icerisinde etnik koken, milliyet, mezhep,
diinya goriisii, siyasal tercih, kilik kiyafet vb. acillardan birbirinden farklh
ogrencilerin  varligi  bilinmektedir. Ilahiyat Fakiiltesinde farkliliklarin
yonetiminin bugiin i¢in 6nemli bir giindem haline geldigi sdylenebilir.

Gittikce karmasiklasan, heterojen hale gelen giintimiiziin ¢gogul toplumsal
sartlarinda din, inang ve mezhepsel farkliliklar hakkinda yeterli diizeyde bilgi
ve gorgii sahibi olmak toplumda saglikl: sekilde yasayabilmek adina biiyiik bir
ihtiyag¢ haline gelmistir. Dahasi {ilkemizin toplumsal yapisinda din ve inang
farkliliklarini dogru anlamlandiramamaktan kaynaklanan sorunlar bulunmakta
ve bunlar yer yer egitim uygulamalarina cesitli sekillerde meydan okumaktadir
(Osmanoglu, 2016). Nitekim insanlar birbirlerinin din, inang, mezhep ve
megrepleri hakkinda yeterince bilgi ve olumlu tutum sahibi olmadiklarinda,
ciddi toplumsal sorunlar olusabilmektedir. Denebilir ki din, inang, mezhep,
megrep farkliliklarinin 6rgiin din egitimi eliyle yonetimi egitim kurumlarinin
goz ardi edemeyecegi giincel bir olgu haline gelmistir. Sinuf, okul, kamusal
yasam ve toplumsal hayatin tim kademelerinde din, inang, mezhep vb.
farklhiliklarin dogru sekilde taninabilmesi, etkin sekilde yOnetilebilmesi
toplumsal yabancilasmanin minimize edilebilmesinde Onemli bir etkiye
sahiptir. Bu noktada bilhassa 6rgiin din egitimine biiyiik gorevler diismektedir.

Bir 6rgiin din egitimi kurumu olan Ilahiyat Fakiiltesi, iirettigi dini bilginin
yaninda insan sermayesiyle Tiirkiye’deki dini hayatin isleyisinde onemli bir
dinamik konumundadir. Bilhassa dini ve kiiltiirel yabancilasmanin
onlenmesinde Tlahiyat Fakiiltesinde yiiriitiilen din egitiminin dnemli bir yeri
vardir. Farkli alanlarda istihdam edilen Hahiyat Fakiiltesi mezunlari,
ylriittiikleri 6rgiin ve yaygin din egitimi faaliyetleriyle farkliliklarin yonetimine
katkida bulunarak toplumsal yabancilasmanin Onlenmesinde etkin rol
oynayabilir. Ne var ki kurumlarin yukarida zikredilen amaci
gerceklestirebilmesi i¢in yani yabancilasmayla miicadele edilebilmesi igin
oncelikle kurum ici insan iliskilerinin saglikli bir zemine oturtulmasi gereklidir.
Insan iligkilerinin saglikh yiiridiigiiniin 6nemli bir gostergesi de aidiyet ve
bagliliklarin saglikli, giiclii olmasi ve yabancilasmanin olmamasidir. Birbirine
yabancilagsmis insanlarin olusturdugu bir kurumun yabancilasmayla bas etmesi
miimkiin degildir. Kendi kurumuna, oradaki insanlara, isleyise yabancilasmis
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bir 6grenci s6z konusu egitim kurumundan edindigi bilgiye de yabancilasacak,
onun hamalligini yapacak onu tam anlamaiyla i¢sellestiremeyecektir. Yukaridaki
gerekge ve ihtiyactan hareketle bu arastirmada Ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin
[lahiyat Fakiiltesi ve Ilahiyat ortamina yabancilagsma durumlari nedir sorusuna
cevap aranmaya ¢alisilmaktadir. Ayrica bu ana soru ¢ergevesinde yabancilasma
durumunun cinsiyet, mezun olunan ortadgretim kurumu, devam edilen boliim
degiskenleri bazinda farklilasip farklilasmadigr da yoklanacaktir.

Aragtirmanin [lahiyat egitimi ve kurumsal yabancilasma baglaminda
ortaya koyacagi nicel ve nitel verilerin s6z konusu egitimle ilgili bir¢ok
problemin daha iyi anlasilmasina katki saglayacagi umulmaktadir. Fakiilteye
kendisini ait hisseden Ogrencilerin aidiyetlerinin niteligi, sebep ve sonuglari
noktasinda, yabanci hissedenleri yabancilasmaya iten dinamiklerin neler
oldugu ve yabancilasmanin sonuglariin nasil yansidig1 konusunda yeterince
calisma bulunmamaktadir. Din egitimi bilimi alaninda bir boslugu doldurmas:
timit edilen arastirmanin sonuglarinin s6z konusu fakiilteler hakkinda politika
tireten, program gelistiren, yonetim iistlenen kesim ya da kisilere oldugu kadar
fakiilte biinyesinde gorev yapan Ogretim elemanlar1 ve Ogrenim goren
ogrencilere de 6nemi katkilarinin olacag: sdylenebilir.

2. Yontem

Aragtirma tarama modeliyle yiiriitiilmiistiir. Bilindigi gibi tarama modeli
gecmiste ya da halen var olan bir durumun var oldugu sekliyle yani herhangi
bir miidahaleye tabi tutulmadan cesitli yollarla betimlenmeye ve aciklanmaya
calisilmasi esasina dayanir (Karasar, 2010, s. 77). Tarama modelinde arastirmaya
konu olan olay, birey ya da nesne kendi kosullari icinde oldugu gibi
tanumlanmaya ¢alisilir. Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme, etkileme gabasi
gosterilmez. Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir. Onemli olan onu uygun
bir bicimde gozleyip belirleyebilmektir. Tarama modelinin bir gesidi olan genel
tarama modeli ise ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda
genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup,
ornek ya da orneklem {izerinde yapilan tarama diizenlemesidir (Karasar, 2010,
s. 79).

a. Evren ve Orneklem

Bu arastirmamn verileri Tiirkiye’de 13 farkli Ilahiyat Fakiiltesinde
ogrenim goren 988 son smuf (4. Sinuf) 6grencisine 2015-2017 yillar1 arasinda
uygulanan yar1 yapilandirilmis anket formlarima dayanmaktadir. Dordiincii
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smif Ogrencilerinin arastirmaya dahil edilmesinin nedeni son simifta olan
ogrencilerin fakiiltenin durumu hakkinda daha biitiinciil bir bakisa sahip
olabileceginin varsayilmasidir. Arastirmaya dahil edilecek fakiiltelerin
bolgelere gore seciminde NUTS bolgesel istatistik alma teknigi kullanilmistir.
Istatistiki bolge birimleri siniflandirmast (NUTS), Avrupa'da 1970'lerde
baslayan bir cografi kodlama sistemidir. Bu bolgesel birimlerin asil amaci,
bolgesel tabanli olacak sekilde istatistikleri toplamak, sosyo-ekonomik analizler
yapmak ve topluma yonelik bolgesel politikalarin gergevesini olusturmaktir
(https://ipfs.io/ipns/tr.wikipedia-on-ipfs.org/wiki/NUTS.html). Son yillarda
bir¢cok arastirma ve istatistik kurumunca yararlanilan bu yaklasimda ilgili
bolgeyi en iyi temsil ettigi distintilen iller oncelik siralamasina gore
belirlenmistir, bu kapsamda segilecek illerden alinan kesitlerin evreni daha iyi
temsil edebilecegi diistintilmiistiir. Bu arastirmada Tiirkiye Olceginde, her
bolgeden segilen iki farkh fakiilte 6rnekleme dahil edilmistir. Bununla birlikte
son donemde yasadig1 toplumsal degisim, yurt ici ve yurt disindan aldig1 yogun
goclerle dikkat ceken Kilis ilinde yer alan 7 Aralik Universitesi [lahiyat Fakiiltesi
orneklem igerisine alinmistir. Buna karsilik Marmara ve Sakarya Universitesi
ilahiyat fakiiltelerinin Marmara Bolgesini temsilen yeterli olacag: diisiiniilerek
Canakkale 18 Mart Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi érneklemden cikarilmistir.
Arastirmada anket uygulanan fakiilte ve 6grenci sayilar1 asagida verilmistir.

b. Bulgularin Elde Edilmesi ve Yorumlanmasi

Bu aragtirmanin verileri Tiirkiye’de 13 Ilahiyat Fakiiltesinde &grenim
goren 988 4. smif 6grencisine “Ilahiyat Fakiiltesine ya da lahiyat ortamina
kendinizi yabanci hissediyor musunuz?” sorusuna verilen yamtlardan
olusmaktadir. Arastirmada Ogrencilerden, yukaridaki soru kapsaminda 6nce
“hicbir zaman”, “ara sira”, “¢ogu zaman” ve “her zaman” seklinde verilen
seceneklerden birini isaretlemeleri ardindan tercihlerini gerekcelendirmeleri
istenmistir. Gerekgelendirme baglaminda nigin, hangi durumlarda seklinde alt
sorular verilmis, sorunun devaminda verilen bogluklara gerekcelerini yazmalar1
istenmistir. Ayrica s6z konusu sorunun evvelinde cinsiyet, mezun olunan
ortadgretim kurumu, devam edilen boliim segeneklerinden olusan ti¢ bagimsiz
degiskenden kendilerine uyanlari isaretlemeleri de istenmistir.

Arastirma kapsaminda biiyiik 6lgiide biinyesinde hem Ilahiyat Lisans
hem de Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi/Egitimi boliimleri bulunan
fakiilteler 6rnek olarak se¢ilmis, bununla beraber her bir boliimiin tek olarak
bulundugu birer fakiilte de 6rnekleme almmustir. Segilen fakiiltelere her bir
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bolim basina 50+50 anket gonderilmistir. Tek bir boliimiin bulundugu
fakiiltelere ise 50 anket gonderilmistir. Anketler ilgili 6gretim elemanlariyla is
birligi icerisinde, goniillii katilim ilkesi gozetilerek uygulanmistir. Ogrenci
azligy, isteksizlik ya da tersine 6grenci ilgisi ve arastirma problemine duyulan
yakinlik gibi birtakim parametrelerin de etkisiyle uygulanan anket sayis1 artmig
ya da azalmistir. Uygulama sonrasinda fakiiltelerden gelen anketler teker teker
incelenmis, tam olarak doldurulmamis ya da isaretlemeleri yeterince
anlasilmayan, {izerine isim ya da tanitici bilgiler yazilmis birtakim anketler
elenmistir. Geriye kalan anketler {iizerinde yapilan isaretlemeler SPSS
programina aktarilmistir. Arastirmada kullanilan yiizdelik dagilim igeren,
degiskenler arasi iligkileri yoklayan tiim tablolar s6z konusu verilerin bahsi
gecen programda islenmesi ile elde edilmistir. Arastirmada kullanilan anketler
nitel verilerin kullamimi baglaminda yeniden siiziilmiis ve tasnif edilmis;
ifadeleri dil ve anlatim bakimindan hatalar igeren, isaretlenen secgenekle
uyumsuz ifadeler bulunan, yazilarinin okunamadigi ya da anlasilamadig:
anketler nitel bulgular arasindan ¢ikarilmaistir.

Ogrencilerin yazdig1 ifadeler farkli kategoriler icerisinde gruplarken
oncelikle tiim anketler bastan sona okunmus, yazilanlarda var olan 6beklesme
ve benzerlikler bulunmaya, bulgular arasindaki iliskiler yakalanmaya
calisilmistir. Bu ilk okuma siirecinde arastirmanin ana temalar1 ortaya
cikarilmaya calisilirmistir. Tkinci kez okuma siirecinde anketler baslangicta
olusan temalara gore gruplandirilmis ve bilgisayar ortamma bu sekilde
aktarilmistir. Temalar, her bir soruya verilen cevaplarda ortaya ¢ikan farklh
gerekcelendirme Dbicimlerinden hareketle olusturuldugu igin, aralarinda
benzerlikler bulunan anketler bir araya getirilmis ve bu sekilde kodlanmuistir.
Bilgisayar ortamina aktarilan tematize edilmis veriler {iglincii bir okumaya tabi
tutulmak suretiyle yeniden siiziilmiis ve arastirmanin tematik omurgasina son
sekil verilmistir. Aragtirmanin tematik omurgasi ¢alisma igerisinde bir tabloda
topluca verilmistir. Arastirma boyunca temalar ele alinirken temay: en iyi
yansittigl diistinen ifadelerden Ornekler verilmis, 6rneklerin hemen ardindan
bagimsiz degiskenlik nitelikleri de gosterilmistir. Bu kapsamda parantez
icerisinde her bir alinti drneginden sonra verilen kisaltmalar soyledir: O:
Ogrenci; Bn.: Bayan; Bay.: Erkek; DL.: Diger Liseler; IHL.: Imam Hatip veya
Anadolu Imam Hatip Lisesi; IL.: llahiyat Lisans Béliimii; DKAB.: Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi/Egitimi Boliimii.

Calisma esnasinda her bir tema igerisinde toplanmis tiim Ogrenci
ifadelerine degil, o temay1 en iyi temsil ettii diisiiniilen, benzerlik olmakla
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birlikte tekrar igermeyen, temanin farkli yonlerine gondermelerde bulunan,
acgiklik ve anlasilirlik bakimindan 6ne ¢ikan ifadeler segilmeye calisilmistir.
Ayrica arastirmanin basinda sorulan bagimsiz degiskenlere iligskin gesitlilik de
gozetilmeye calisilmistir. Temanin doygunluga ulastigina, baska bir deyisle
tema igerisinde olusan farkli tiim tonlarin yansitildigina emin olma adina ne
kadar alint1 gerekiyorsa o kadar1 verilmistir. Bununla birlikte kapsami, derinligi
ve ilgili temay1 yansitma bakimindan temsil niteligi giiclii kimi Ornekler
degerlendirme siirecinde One c¢ikarilmis, digerlerine oranla daha detayh
tartisilmistir. Alintilanan bulgular metinde verilirken {izerinde herhangi bir
ekleme ya da diizenleme yapilmamus, biiyiik 6l¢iide aynen verilmistir, 6nemine
binaen kimi kritik ifade ya da kavramlarin alt1 gizilmistir. Alt1 gizilmek suretiyle
one c¢ikarilarak yapilan tiim gondermeler arastirmaciya aittir. Cok az sayida
tarafimizca yapilan ilaveler de koseli parantez [...] icinde gosterilmistir.
Goriiglerin  verilmesi siirecinde ¢esitli kisaltilmalar kullanilmis, boylece
okuyucunun bagimsiz degiskenlerle gortisler arasinda dogrudan iliski kurmasi
amaglanmistir. Ayrica ¢ok uzun, diger Orneklerle tekrarlar igeren yonleri
bulunan kimi 6rneklerin temaya katki saglayan kisimlar1 alintilanmis, diger
kisimlar1 ¢ikarilmis ve ¢ikarilan kisimlar (...) ile gosterilmistir

A. Bulgular ve Yorumlar

1. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Fakiiltelere Gore Dagilimi

Tablo 1. Arastirmaya katilan 6grencilerin fakiilte, sayi ve yiizdeleri

No Universite Say1 Yiizde (%)
1.  Erciyes Universitesi 102 10,3
2. Inonii Universitesi 102 10,3
3. N. Erbakan Universitesi 88 8,9
4. Marmara Universitesi 87 8,8
5.  Cukurova Universitesi 83 8,4
6.  R. Tayyip Erdogan Universitesi 81 8,2
7. Dicle Universitesi 81 8,2
8. Ondokuz Mayis Universitesi 79 8,0
9.  Sakarya Universitesi 70 71
10. Dokuz Eyliil Universitesi 66 6,7
11.  Atatiirk Universitesi 53 5,4
12.  Kilis 7 Aralik Universitesi 51 5,2
13. Hitit Universitesi 45 4,6

Toplam 988 100,0
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Tabloda da gortildiigii gibi arastirmaya katilan 6grenci sayist 988dir. Bu
sayl aragtirmanin yapildigi 2015-16 ve 2016-17 egitim yilinda Ilahiyat
Fakiiltesinde 6grenim goren son smif 6grencilerinin onda birine yakindir.! 2012
yilindan itibaren 6grenci kontenjanlarinin artis gosterdigi ve bircok fakiiltede
hazirhik smiflarinin oldugu diistiniiliirse toplam 6grenci sayisinin beste birinin
son smnifta oldugu anlagilabilir. Bu da yaklasik olarak sekiz bin civarinda bir
ogrenciye karsilik gelmektedir. Su halde 6rneklem alinan 6grenci kitlesinin son
smif evrenini temsil ettigi soylenebilir.

2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet Oranlart

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyetlerine gore dagilimi asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 2. Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine gore dagilimi

Cinsiyet

Bay; 34%

Bayan; 66%

= Bayan = Bay

Aragtirmanin yapildig: 2015-16, 2016-17 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye
genelindeki Ilahiyat 6grencilerinin (kiz/erkek) oranlari ile s6z konusu donemde
son sinifa devam eden 6grencilerin oranlar: diistintildiigiinde tablodaki verilen
evrenin genel cinsiyet dagilimim yansitti$1 soylenebilir. Nitekim son yillarda
Ilahiyat Fakiiltelerine devam eden kiz 6grencilerin orani erkek 6grencilerden
hayli fazladir. Son yillarda Ilahiyat Fakiiltesi kiz/erkek 6grenci oranlarmin kiz
ogrenciler lehine artis gosterdigi bilinmektedir. Oyle ki s6z konusu fakiiltelere

1 Bkz. https://istatistik.yok.gov.tr/yuksekogretimIstatistikleri/2014/2014_17.pdf;
https://istatistik.yok.gov.tr/yuksekogretimIstatistikleri /2015/2015_T17.pdf,
https://istatistik.yok.gov.tr/yuksekogretimIstatistikleri/2016/2016_T17.pdf.
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devam eden kiz Ogrencilerin oranlar1 yaklasik %65-70 civarina erismis
durumdadir (Tekin, 2007; Ciftci, 2010; Oz, 2014; Ara & Angin, 2017).

c. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Devam Ettikleri Boliim

Aragtirmaya katilan 6grencilerin devam ettikleri boliim degiskenine gore
oranlarmi gosteren tablo asagida verilmigtir. Tablodan da anlagilacag: gibi
Mlahiyat lisans programi dgrencilerinin orani Ilkégretim Din Kiiltiirii Ahlak
Bilgisi Ogretmenligi/Egitimi Boliimiine devam eden &grencilerden biraz
fazladir. Arastirmanin uygulamasinin yapildigr 2016-17 egitim ogretim yili
[Ikégretim Din Kiiltiirii Ahlak Bilgisi Ogretmenligi/Egitimi Boliimii son
mezunlarmi vermis olup 6grenci mevcudunun giderek azaldigi bir boliime
déniismiis durumdadir. S6z konusu dénemde ornegin Erciyes Universitesi
[lahiyat Fakiiltesinde 4. smifa devam eden 130 ilkdgretim Din Kiiltiirii Ahlak
Bilgisi Ogretmenligi/Egitimi Boliimii 6grencisi varken, 340 Ilahiyat lisans
boliimii 6grencisi bulunmaktaydi. Bu dengesizligi gidermek amaciyla her iki
boliimden alinan 6grenci sayilarinin birbirine yakin olmasina ¢alisiimistir.

Tablo 3. Arastirmaya katilan 6grencilerin boliimlerine gore dagilim

Bolim

DKAB; 47% T .
Ilahiyat Lisans;

53%

= {lahiyat Lisans = DKAB

d. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Mezun Olduklar1 Ortaégretim
Kurumu

Aragtirmaya katilan 6grencilerin mezun olduklar: ortadgretim kurumuna
iliskin veriler asagida tabloda verilmistir. Gortilecegi {izere arastirmaya katilan
ogrencilerin ¢ogunlugu IHL, ATHL vb. okullardan mezun ogrencilerdir. Imam
Hatip Lisesi (IHL), Anadolu Imam Hatip Lisesi (AIHL) vb. disindaki okullardan
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mezun olup Ilahiyat Fakiiltesini tercih eden dgrenciler genellikle [Ikégretim Din
Kiiltiirii Ahlak Bilgisi Ogretmenligi/Egitimi Boliimiinii 6grencileridir (Bkz. Ek-
1).

Tablo 4. Arastirmaya katilan 6grencilerin mezun olduklari ortadgretim kurumuna gére dagilimi

Mezuniyet

Diger Liseler;
37%

[HL, AIHL vb,;
63%

m [HL, ATHL vb. = Diger Liseler

e. Ilahiyat Fakiiltesine ya da ilahiyat Ortamina Yabancilagma Siklig1

Calismanin bu béliimiinde lahiyat Fakiiltesi 6grencilerine ydneltilen
“Ilahiyat Fakiiltesine ya da Ilahiyat ortamina kendinizi yabanct hissediyor
musunuz?” sorusuna verilen yanitlar, gerekceleriyle beraber analiz edilmeye ve
degerlendirilmeye calisilacaktir.

Tablo 5. “llahiyat Fakiiltesine ya da llahiyat ortamina kendinizi yabanci hissediyor musunuz?” sorusuna
iliskin yanitlar

Secenekler Say1 Yiizde (%)
Hicbir Zaman 430 43,5
Ara Sira 412 41,7
®oos Cogu Zaman 98 9,9
% § % Her Zaman 48 49
887 Toplam 988 100,0

N
—_
o

Yukaridaki tabloya bakildiginda arastirmaya katilan 6grencilerin
%43,5'nin Ilahiyat Fakiiltesine ya da flahiyat ortamina kendilerini higbir zaman
yabanc hissetmedigi; %41,7’sinin ara sira yabanci hissettigi, yaklagik %15'inin
ise kendisini genellikle yabanci hissettigi anlagilmaktadir. Bu oranlar Ilahiyat
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Fakiiltesi son sinifa devam eden her yiiz 6grenciden yaklasik 43’tintin kendisini
fakiilteye yabanci hissetmedigini, buna karsilik 57’sinin belli bir oranda
fakiilteye yabancilik hissettigini gostermektedir. Arastirmanin yapildig:
donemde son smifa devam eden Ogrencilerin sayisinin yaklasik sekiz bin
civarinda oldugu disiiniildiigiinde yabancilasma yasayan oOgrencilerin
sayisinin yiiksek oldugu anlasilacaktir. Bu durum hangi dinamiklerin
yabancilasmaya yol actigini sorgulamamizi gerektirmektedir. Bu bakimdan
yukarida verilen tablodaki veriler, asagida, “hicbir zaman” segeneginden
baslanarak sirasiyla, Ogrencilerin bu secenekler altinda yazdiklari ifadeler
esliginde degerlendirilecektir. “Cogu zaman” ve “her zaman” segenekleri
ogrenci goriisleri de gozetilerek birlikte degerlendirilecektir.

I. Hicbir Zaman Yabancilik Cekmedigini Belirtenlerin Bagimsiz
Degiskenlerle iliskisi

Daha once de isaret edildigi gibi arastirmaya katilan 6grencilerin %43,5"i
Mlahiyat Fakiiltesine ya da Ilahiyat ortamina kendisini higbir zaman yabanci
hissetmemektedir. Yapilan capraz tablo analizinde (bkz. Ek-1) de goriilecegi
tizere, diger liselerden mezun olup Ilahiyat Fakiiltesinin her iki boliimiinde
Ogrenim goren toplam 367 Ogrenciden 117’si yani yaklasik %31,8’i “higbir
zaman” secenegini isaretlemistir. Buna kargilik, THL ve Anadolu IHL mezunu
olup Ilahiyat Fakiiltesinin her iki boliimiinde 6grenim goren toplam 621
ogrenciden 313’1, yani yaklasitk %504t “hi¢bir zaman” segenegini
isaretlemistir. Demek oluyor ki “hi¢cbir zaman” segenegine katilma oranlari
bakimindan her iki ortadgretim tiiri mezunlar1 arasinda bir farklilasma
bulunmaktadir. Yani kendilerini daha yiiksek oran ve siklikta ait hisseden
ogrenciler onemli dlgiide THL ve Anadolu THL &grencileridir. Bu sonug séz
konusu fakiiltelerin 6grenci kitlesi hesaba katildiginda 6ngoriilebilir bir sonug
olup asagida 6grenci goriisleri esliginde bunlarin gerekgeleri analiz edilecektir.

Meseleye cinsiyet agisindan bakinca, Ilahiyat Fakiiltesinin her iki
boliimiinde 6grenim goren toplam 651 bayan 6grenciden 291'i, yani yaklasik
%44,7’si; 337 erkek ogrenciden 139'u, yani yaklasik %41,2’si “higbir zaman”
secenegini isaretlemistir. Kendisini “hicbir zaman” yabanci hissetmeyen bayan
ve erkek ogrencilerin orami birbirlerine yakin goriinmektedir. Devam edilen
program agisindan bakinca, aragtirmaya katilan ve Ilahiyat Fakiiltesinin flahiyat
Lisans boliimiine devam eden toplam 525 6grenciden 264, yani %50,3"ii, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi/Egitimi Béliimiine devam eden toplam
463 o0grenciden 166’s1, yani %%35,9'u “higbir zaman” segenegini isaretlemistir.
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Demek ki “hi¢bir zaman” yabanci hissetmeyen 6grencilerin oranlar1 arasinda
flahiyat Lisans boliimii lehine ciddi bir fark bulunmaktadir. Mezun olunan orta
Ogretim kurumu baglaminda olusan sonuglar devam edilen boliim/program
kategorisinde ortaya g¢ikan tabloya benzemektedir. DKAB boliimi
ogrencilerinin 6nemli bir kisminin diger liselerden gelen 6grenciler oldugu
diistintildiigiinde bu sonug¢ daha iyi anlasilmaktadar.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin %43,5'inin kendisini “hi¢bir zaman”
yabanci hissetmiyor olusu Tiirkiye’de yiiksek din egitiminin egitsel niteligine
151k tutmas1 bakimindan o6nemlidir. Bir kurumda Ogrencilerin kendilerini
yabanci hissetmemesi oradaki basar1 ya da verimi olumlu yonde etkileyebilir.
Yabancilagsmanin olmamasi insan-insan, insan-mekan, insan-bilgi vb. iligkilerin
daha saglikli bir zemine oturmaya basladig1 seklinde yorumlanabilir. Boyle bir
zeminde yetisen Ogrencilerinse ileriki yasamlarinda kisisel, akademik ve
mesleki yetkinlik ve gelismislikleri bakimindan daha nitelikli faaliyet
yiiriitecekleri &ngoriilebilir. Kendilerini lahiyat Fakiiltesi ya da Tlahiyat
ortamina “hicbir zaman” yabanci hissetmeyen 6grenciler bu durumu nasil
acikladiklar: asagida detaylandirilmaya calisilacaktir.

II. Ara Sira Yabancilik Cektigini Belirtenlerin Bagimsiz Degiskenlerle
iliskisi

Aragtirma kapsaminda sorulan soruya “ara sira” yanitini veren
ogrencilerin orani  %41,7’dir. Diger liselerden mezun olan ve lahiyat
Fakiiltesinin her iki boliimiinde 6grenim goren toplam 367 6grenciden 169y,
yani yaklasik %46’s1 “ara sira” segenegini isaretlemistir (bkz. Ek 1). Buna
karsiik, THL ve Anadolu IHL mezunu olup Ilahiyat Fakiiltesinin her iki
boliimiinde 6grenim goren toplam 621 6grenciden 243’1, yani yaklasik %39,1'i
“ara sira” segenegini isaretlemistir. Ara sira yabancilik hisseden 6grenciler
icerisinden diger liselerden gelen 6grencilerin orani daha ytiiksektir. Cinsiyet
agisindan bakinca, flahiyat Fakiiltesinin her iki boliimiinde &grenim goéren
toplam 651 bayan 6grenciden 288'i, yani yaklasik %44,2’si; 337 erkek 6grenciden
1241, yani yaklagik %36,7si “ara sira” segenegini isaretlemistir. Gortaldiigi gibi
kendisini “ara sira” yabanci hisseden bayan 6grenciler oran bakimindan erkek
ogrencilerden daha fazladir.

Devam edilen program agisindan bakinca, aragtirmaya katilan ve flahiyat
Fakiiltesinin Ilahiyat Lisans Boliimiine devam eden toplam 525 grenciden
206’s1 yani %39,2’si, Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi/Egitimi
Boliimiine devam eden toplam 463 6grenciden 206’s1, yani %44,4'(i “ara sira”
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secenegini isaretlemistir. Diger bir deyisle “ara sira” yabanci hisseden
ogrencilerin oranlari arasinda Ilahiyat Lisans Boliimii lehine belli bir fark
bulunmaktadir. Demek ki “ara sira” kategorisinde, bayan Ogrenciler erkek
ogrencilerden, diger liselerden gelen 6grenciler Imam Hatip Lisesinden gelen
ogrencilerden, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi/Ogretmenligi boliimii
ogrencileri Ilahiyat Lisans boliimii &grencilerinden daha fazla yabancilik
yasamaktadir.

Oz tarafindan Izzet Baysal Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi dgrencileri
{izerinde yapilan bir calismada Anadolu Ogretmen ve Anadolu Lisesi mezunu
katiimcilarin - aidiyet diizeyinin THL mezunu o&grenciler ve diger lise
mezunlarindan istatistiki agidan anlaml sayilacak derecede daha diisiik oldugu
ortaya konmustur (Oz, 2014, s. 62). Bu veri IHL disindaki okullardan gelen
ogrencilerin Tlahiyat Fakiiltesinde uyum sorunu yasayarak yabancilastigini
gosteren yukaridaki bulguyla ortiismektedir. Diger liselerden mezun olup
flahiyat Fakiiltesine gelen 6grencilerin cogunlukla Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Egitimi/Ogretmenligi Boliimiinii tercih ettigi de hesaba katilinca yukaridaki
bulgular1 anlamak kolaylagsmaktadir. Yabancilasmanin diger okullardan gelen
ogrencilerde daha ileri boyutlarda olmasi, bu 6grencilerin yiiksek din egitimi
kurumu olan [lahiyat Fakiiltesinde cesitli yonlerden (6n bilgiler,
hazirbulunusluk, diinya goriisii, kilik-kiyafet, mesleki beklentiler vb.)
yabanci/farkli olmalariyla ilgili olabilir. Bu iddia ileride “cogu zaman” ve “her
zaman” Kkategorileri islenirken detayli sekilde ele alinacaktir. Bununla beraber,
Sanberk tarafindan 525 6grenci iizerinde yapilan bir arastirma, Anadolu Lisesi
ogrencilerinin diger okul tiirlerine devam eden (genel, meslek ve 0Ozel)
ogrencilere gore daha yiiksek diizeyde yabancilasma davranisi gosterdikleri
belirlenmistir (Sanberk, 2012). Anadolu Liselerinin hususi durumunun ayrica
arastirilmasi gerektigi anlasilmaktadir. Arastirma kapsaminda yukarida nicel
degisimi tasvir edilen “ara sira” yabancilagsma olgusunun 6grenciler tarafindan
ne sekilde betimlendigi asagida detaylandirilmaya calisilacaktir.

III. Cogu Zaman-Her Zaman Yabancilik Cektigini Belirtenlerin
Bagimsiz Degiskenlerle iliskisi

Aragtirma kapsaminda “Ilahiyat Fakiiltesine ya da Ilahiyat ortamina
kendinizi yabanci hissediyor musunuz?” sorusuna “Cogu zaman” ve “Her
zaman” segeneklerini isaretleyerek yanit veren Ogrencilerin bagimsiz
degiskenlere gore yiizdelik dagilimlarmi verelim, ardinda bu segenekleri
isaretleyen dgrencilere yoneltilen “Hangi durumlarda?”, “Nigin?” alt sorularma
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verilen yanitlar1 analiz etmeye galisalim. Daha once de ifade edildigi iizere,
genel toplam igerisinde yabancilagsma sorusuna “cogu zaman” ve “her zaman”
yanitini veren 6grencilerin orani yaklasik %15’tir. Diger liselerden mezun olan
ve Ilahiyat Fakiiltesinin her iki béliimiinde 6grenim goren toplam 367
ogrenciden 81'i, yani yaklasik %22’si“cogu zaman” ve “her zaman” se¢enegini
isaretlemigtir (bkz. Ek 1). Buna kargilik, THL ve Anadolu IHL mezunu olup
[lahiyat Fakiiltesinin her iki béliimiinde 6grenim goren toplam 621 dgrenciden
%10,4’1i “cogu zaman” ve “her zaman” secenegini isaretlemistir. Goriildiigii gibi
kendini daha fazla yabanci hissetme noktasinda iki ortadgretim grubu
ogrencileri arasinda ciddi bir fark bulunmakta, diger liselerden gelen 6grenciler
kendilerini daha fazla “¢cogu zaman” veya “her zaman” yabanci hissetmektedir.
Meseleye cinsiyet agisindan bakinca, lahiyat Fakiiltesinin her iki boliimiinde
Ogrenim goren toplam 651 bayan Ogrenciden 72’si, yani yaklasik %11i; 337
erkek ogrenciden 74'1i, yani yaklagik %22’si “cogu zaman” ve “her zaman”
secenegini isaretlemistir. Kendisini ¢ogu zaman ya da her zaman yabanc
hisseden bayan ve erkek 6grencilerin oranlari arasinda yaklasik iki katlik bir
fark bulunmaktadir. Kendisini “cogu zaman” ve “her zaman” yabanci
hissedenler yiiksek oranla erkek oOgrencilerdir. Farkl fakiilte Ogrencileri
tizerinde yapilan arastirmalarda da erkek 6grencilerin bayanlara oranla daha
fazla yabancilasma duygusu yasadiklar1 gosterilmistir (Bkz. Caglar, 2013). Bu
veriyi destekleyen bir baska arastirmada da yine erkek 6grencilerin anlamsizlik,
gligsiizliik ve sosyal uzaklik boyutlarinda kiz 6grencilere gore daha fazla
yabancilasma yasadiklar1 gosterilmistir (Simsek & Akdemir, 2015, s. 7). Caglar,
kiz 6grencilerin daha diisiik diizeyde yabancilasma duygusu yasamalarini
onlarin “toplumsal rolleri ve buna bagli olarak ta beklenti diizeylerinin
diistikliigii ile” acgiklanabilecegi kanaatindedir (Caglar, 2013, s. 1504).

Devam edilen program agisindan bakinca, arastirmaya katilan ve flahiyat
Fakiiltesinin flahiyat Lisans Boliimiine devam eden toplam 525 6grenciden 55'i
yani %10,4ii, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi/Egitimi Boliimiine
devam eden toplam 463 6grenciden 91'i, yani %19,6’s1“¢ogu zaman” ve “her
zaman” se¢enegini isaretlemis goriinmektedir. Yani kendisini “¢ogu zaman” ve
“her zaman” yabanci hisseden 6grencilerin oranlar1 arasinda Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Ogretmenligi/Egitimi Boliimii aleyhine yaklagik iki katlik bir fark
bulunmaktadir. Su halde yabancilasmay:1 giiclii sekilde hissetme oram
bakimindan Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi/Egitimi Boliimii
ogrencileri diger boliim 6grencilerine gore daha ondedir. Cinsiyete iliskin
oranlar hari¢ tutulursa, bu oranlar “ara sira” kategorisinde ortaya ¢ikan
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oranlarla benzesmektedir. Nitekim orada da Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Egitimi/Ogretmenligi  boliimii  &grencilerinin  Ilahiyat Lisans bdliimii
ogrencilerinden, diger liselerden gelen grencilerin Imam Hatip Liselerinden
gelen Ogrencilerden daha yiiksek oranda “ara sira” yabancilasma yasadiklar:
goriilmiistii. Cinsiyet degiskeni baglaminda “ara sira” kategorisinde bayan
ogrencilerin, “cogu zaman” ve “her zaman” kategorisinde ise erkek 6grencilerin
daha ileri diizeyde yabancilasma yasadiklar: goriilmektedir.

Ciftci tarafindan 2010 yilinda yayimlanan bir ¢alismada arastirmaya
katilan 6grencilerin %15,3"tintin ilahiyatc1 kimligini girdigi ortamlarda gizleme
ihtiyact hissettikleri anlasilmistir (Ciftci, 2010, s. 72). Kog tarafindan yapilan
aragtrmada ise kendilerine yoneltilen “Ilahiyatc1” kimliginizi her ortamda
rahathikla agikliyor musunuz? sorusuna ogrencilerin %45,6’s1 “her zaman”,
%32,31 “cogu zaman”, %13,7'si “ara sira”, %6,9u “nadiren”, %1’i “hicbir
zaman” secenegini isaretleyerek yanit vermislerdir (Kog, 2003, s. 53). Goriildiigii
gibi arastirmamizda ¢ogu zaman ve her zaman kategorisinde yabancilik
hisseden 6grencilerin orani (%15) farkli arastirma bulgulariyla benzesmektedir.

f. Tilahiyat Fakiiltesine Aidiyet ya da Yabancilasmanin Temel
Gerekgeleri

Bu kisimda arastirmaya katilan &grencilere yoneltilmis olan “Ilahiyat
Fakiiltesine ya da [lahiyat ortamina kendinizi yabanct hissediyor musunuz?”
sorusunun altinda verilen “hangi durumlarda?”’, ve “ni¢in?” alt sorularma
yazilan gerekce ifadelerine yer verilecektir. Gerek aidiyet gerekse farkli tonlarda
yabancilasmaya yol agan dinamiklerin neler oldugu asagida once tematik bir
tabloda topluca gosterilecek ardindan ilgili temalar1 yansitan Orneklerle
detaylandirilarak tartisilacaktir. Yabancilasma gerekgeleri baglaminda “ara
sira”, “cogu zaman & her zaman” segenekleri kapsaminda ogrencilerin atif
yaptiklar1 hususlar arasinda yer yer olusan benzerlikler dikkat c¢ekecektir.
Burada, tekrara diisme pahasina da olsa yukaridaki secenekler igerisinde
obeklesen ve farkli farkli 6grenciler tarafindan one siirtilmiis olan goriisler
benzer ya da birbirine yakin temalar altinda ayr1 ayr1 verilmis, yabancilasmaya
yol agan etkenlerin etki diizeyi farkli olmakla birlikte (ara sira, cogu zaman gibi)
birbirine yakin durumlar oldugu gosterilmeye ¢alisilmistir.

ERUSOSBILDER
XLIIL, 2017/2
CC: BY-NC-ND 4.0

N
—_
Q1



ERUSOSBILDER
XLIII, 2017/2
CC: BY-NC-ND 4.0

N
—_
(o)}

Cemil OSMANOGLU

Tablo 6. “llahiyat Fakiiltesine ya da Ilahiyat ortamina kendinizi yabanci hissediyor musunuz”
sorusuna iliskin yanitlar ve gerekceleri

Katilim

Oranlart (%) Ni¢in” & “Hangi durumlarda” Gerekge Temalar:

Olgu | Secenekler

“Bilerek, isteyerek, severek geldim.”

“Kendime uygun buluyorum.”
“Benzer bir ortamdan

geliyorum.”
“Imam Hatip
“Higbir 43 mezunuyum.”
zaman” “Ortam, insan iligkileri iyi.”

“Egitimin niteligi iyi.”

“Herkes birbirine benziyor.”

“Yabanci hissettirecek bir durum yok.”
“Zamanla aligtim.”

“Ailem, evim gibi hissediyorum”

“Ortama aginayim.”

“Egitim zihniyeti tek¢i yapidadir.”
“Farkliliklara bakis “Cesitli yonleriyle”
sorunlu” “DKAB’l1 olmak.”
“Egitim uygulamalar1 sorunlu.”

”Hahiyatm misyonuna iligkin yiiklemeler.”
“Ara sira” 41 “Kiz-erkek iligkileri sorunlu.”

“Insan iliskileri sorunlu.”

Yabancilasma

“Bir¢ok iletisim sorunu var.”
“Onyargilar, dtekilestirme, yargilama s6z konusu.”

7

“Gruplasma, cemaatlesme ve kutuplagmalar var.”

“Alt yapim eksik”
“Diistince ve
kanaatlerim farkl.”
- “Kisilik ve karakterim
Cogu" “Farkliliklarimdan farkli.”
zaman dolay1” “Dis goriintis, kiltk
+ 15 . ”
“Her kiyafetim farkl.
zaman” “Diger farkliliklar.”
“DKAB’l1 olmak.”

”Hahiyat egitiminin zihniyet ve pratigi sorunlu.”

“Insan iligkileri yozlagmig durumda.”

I. Aidiyet ve Gerekgeleri

Arastirmada  kendisini Ilahiyat Fakiiltesi ve ortamina yabana
hissetmeyen ya da ait hisseden Onemli bir 6grenci kitlesinin oldugu
goriilmektedir. Bu kapsamda kendisini s6z konusu kurum ve ortama “hicbir
zaman” yabanci hissetmedigini belirten 6nemli sayida Ogrenci kitlesi bu
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durumun gerekgesi noktasinda daha oncesinde s6z konusu kurumu tanimis
olmanin, kuruma kendi tercihi dogrultusunda yerlesmis olmanin, bilerek,
isteyerek, severek gelmenin altini ¢izmistir. Simdi buna iliskin 6rneklerimizi
“Bilerek, isteyerek, severek geldim” temasi altinda verelim.

“Burasi benim ¢ocukluk hayalimdi...” (045, Bn.,, DL, DKAB);
“...Cunkii Hahiyata bilerek... geldim” (C")248, Bn., THL, iL); “Bu bolim
icin dogdugumu diisiiniiyorum” (0334, Bn., DL., DKAB); “ilahiyat
tercihim ve olmak istedigim yer” (C)382, Bay, [HL, 1L),' “Neden
geldigimi biliyorum, amacimin ne oldugunu biliyorum” (C")404, Bn.,
DL, 1L),' “Bu ortami1 seviyorum” (6844, Bn., IHL, IL) ; ”isteyerek gelinen
bir okul olunca, okumak da, kendini yetistirmek de insani o okula daha
¢ok bagliyor” (6960, Bn., THL, 1L); “Ben bu boliime severek, isteyerek,
kendime uygun oldugunu disiindigim icgin geldim. O yiizden
yabanc1 hissetmiyorum” (6967, Bn., THL, 1L).

Yukaridaki orneklerden anlasilacag: {izere oncesinde arastirarak, bilgi
sahibi olunarak, yani bilerek ve isteyerek tercih edildiginde egitim kurumu
icerisindeki yabancilasma azalmaktadir. Bir 6grencinin de ifade ettigi gibi
isteyerek gelinen bir okul olunca, okumak da, kendini yetistirmek de insan1 o
okula daha ¢ok baglamaktadir. Orneklere bakildiginda séz konusu goriiste olan
ogrencilerin igerisinde hem Ilahiyat Lisans hem de Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenligi/Egitimi boliimii 6grencilerinin; hem Imam Hatip hem de diger
liselerden gelen Ogrencilerin oldugu goriilmektedir. Cogunlugu bayan
ogrenciler olmakla beraber erkek 6grencilerin de s6z konusu temada yer aldig:
anlagilmaktadir. Bu durumda denebilir ki, cinsiyeti, mezun olunan orta 6gretim
kurumu ve devam edilen boliim ne olursa olsun bilingli tercih yapildiginda
yabancilasma duygusu daha az yasanmaktadir. Yapilan arastirmalarda
tiniversite boliimlerini baskalarimin  etkisiyle segen Ogrencilerin okula
yabancilasma diizeyleri, kendi istegiyle secen dgrencilere kiyasla daha yiiksek
bulunmustur (Simsek & Akdemir, 2015). Diinya Olgeginde {iniversite
ogrencileriyle yapilan baska arastirmalarda da yeterlilik duygusu giiglii olup
kariyerlerine kendi istegiyle karar veren oOgrencilerin aksi durumdaki
ogrencilere gore daha az yabancilastiklart bulunmustur (Simsek & Akdemir,
2015, s. 9). Dolayisiyla yiiksek din egitiminde yasanan yabancilasmay1 azaltmak
i¢in orta Ogretim asamasinda Ogrencilere bilingli tercih noktasinda rehberlik
etmek, onlar1 istedikleri, sevdikleri ve goniillerinde yatan fakiilteleri tercih
etmeye yonlendirmek énem kazanmaktadir.
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Arastirma kapsaminda [lahiyat Fakiiltesi ya da ortamina kendilerini
hi¢cbir zaman yabanci hissetmediklerini belirten 6grencilerden 6nemli bir
kesiminin gerekce olarak kisisel Ozelliklerini 6ne c¢ikardiklar1 goriilmiistiir.
[lahiyat Fakiiltesi ya da Ilahiyat ortamima kendisini “higbir zaman” yabanci
hissetmediklerini belirten bu 06grencilerin goriisleri kabaca “kendime
(mizacima, kisiligime, karakterime, yasantima, kiiltiiriime, ilgi alanima,
amaglarima, diinya goriisiime, anlayis ve diislince yapima) uygun, burada
kendimi buldum, rahat hissediyorum” seklinde ozetlenebilir. Bu gortsleri
“kendime uygun buluyorum” seklinde kategorize edebiliriz. Buna iliskin
ornekler asagidadir:

“Fitrat olarak buna meyilliyimdir. Aksine (burada) kendimi
buluyorum” (6184, Bay, DL., DKAB); “Benim bu diinyaya gelis
amacimi bir nebze de olsa hatirlatiyor” (6289, Bn., THL, IL); “Kendi
alanim ve kendimi en iyi anlatabildigim alan” (O, 413); “Ilahiyat boliim
olarak kisiligime, karakterime, sosyal yasamima uygundur” (0540, Bn.,
IHL, DKAB); “Hahiyat ortami benim ve bir¢cok arkadasimin kiiltiiriinii
yansitmakta” (6599, Bay, IHL, DKAB); “Zaten benim yasantim ve
anlayisimi temsil ettigi icin aksine daha da kendimi onun iginde
buluyorum” (0631, Bn., DL,, iL) ; “...Bu ortam benim amacima yonelik
oldugu icin flahiyat ortamina kendimi yabanci hissetmiyorum” (0720,
Bn., THL, iL); “Yapima, diisiincelerime, ilgi alanima giriyor, uygun”
(0740, Bay, THL, 1L),' “Bana uygun ve rahat hareket edebildigim bir
ortam oldugu igin...” (0950, Bn., IHL, IL).

Yukarida verilen 6rnekler 1s1g1nda, 6grencilerin kendi amag, ilgi, diisiince,
mizag, kisilik, kiiltir, yasanti, diinya goriisiine uygun tercihler 1s181inda yiiksek
din  Ogrenimlerine = devam  ettiklerinde  yabancilasma  duygusu
hissetmemektedirler. Ustelik orneklere bakinca cinsiyet, mezun olunan orta
ogretim kurumu ve devam edilen boliim degiskenleri baglaminda s6z konusu
kategori icerisinde farkli sayilarda da olsa her tiirden 6grencinin yer aldig:
goriilmektedir. Demek ki yiiksek din egitimine yonlendirme siirecinde
yukaridaki parametreler gozetilerek tercihte bulunuldugunda yabancilasma
duygusu olusmamaktadir. Bu noktada ortadgretim kurumlarinda verilen
rehberlik hizmetlerine dikkat ¢ekmek yararh olacaktir. Bilindigi gibi insan
gelisiminde ortadgretim yillar1 mesleki tercihlerin en belirginlestigi donemdir
(Aydin, 2016, s. 44). S6z konusu dénemde Ilahiyat Fakiiltesi tercihinde
bulunacak 6grencilere bu kurumu ve kurumun ortamini tanitmak, 6grencilerin
kendi ilgi, kisilik ve kapasiteleriyle ortiisecek sekilde tercihte bulunmalarmi
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tesvik etmek yabancilagsmay1 ortadan kaldirma noktasinda anlamli olabilir. Su
halde her iki temanmn bulgularindan hareketle Ogrencileri hem ilgi ve
yeteneklerine uygun hem de sevdikleri ve istedikleri meslekler yoniinde
rehberlik ederek yiiksekogretim kurumlara yonlendirmek gerekmektedir.
Elbette bu rehberlik siirecinin temel yap:r tast Ogrencileri ilgi, ihtiya¢ ve
beklentileri noktasinda gerekli ve dogru bilgilerle donatmaktir.

Aragtirmada kendisini hicbir zaman yabanci olarak hissetmedigini
belirten 6grencilerin bir boliimiiniin gerekge olarak daha onceki yasantilarina,
onceki yasamlarini gegirdikleri gevreye, Ornegin aile gegmislerine, ebeveyn
mesleklerine atif yaptiklar1 goriilmiistiir. Bu 6grenciler icerisinde 6nemli bir
kismi da ortadgrenim gec¢mislerine vurgu yapmislardir. Yabancilasmama
gerekgelerini “ortama asinayim” kategorisi altinda toplayabilecegimiz bu
ogrencilerin goriis ve diistincelerini iki alt gurupta isleyebiliriz. Bunlardan ilki
genel anlamda (aile, cevre, baba meslegi, 6nceki egitimin dini karakteri, yetistigi
ortam ya da vaktinin 6nemli boliimiinii gegirdigi mekanlar vs.) Onceki
yasamlariyla fakiilte ortam1 arasinda asinalik bag1 kuranlar, digeri ise mezun
oldugu ortadgretim kurumu baglaminda Imam Hatip Lisesine atif yapan
ogrencilerden olusmaktadir. Simdi ilk 6rnek kiimesinde yer alan 6rnek goriisleri
“Benzer bir ortamdan geliyorum” temasi altinda verelim:

“Zaten bildigim, tanidigim... bir ortam” (675, Bn., IHL, iL); “Hep bu
ortamin igerisinde oldugum igin... kiigiikliikten beri...” (099, Bn., IHL,
IL); “..Hep boyle ortamlardaydim” (O175, Bay, DL. DKAB);
“Kiglikliigiim hep camilerde gecti. Dedem emekli imam, babam
imam... Hep din, diyanet ile hasir nesir oldum...” ((5237, Bay, [HL, IL);
“Cunkii yetistigim aile ortam1 dindar bir kesimden geliyor ve bu
sekilde yetistigimiz igin...” (0325, Bn., IHL, IL); “Dogustan
muhafazakar bir ailede bulundugum i¢in bu ¢evreye kendimi yabanci
gormiiyorum” (C)359, Bn., IHL, DKAB); “Ciinkii bu gelenekten
geldim...” (C")449, Bay, IHL, DKAB); “Dindar bir aileden geldim. 2
yasindan beri dini nasihat aldigimi ve sure ezberledigimi
hatirliyorum...” (0749, Bay, IHL, IL); “Genel itibariyle boyle bir
cevrede ve anlayista biiyiidiim” (0865, Bn., THL, DKAB).

Yukaridaki 6rneklerden de anlasildig1 iizere, tamamina yakini Imam
Hatip ve Anadolu Imam Hatip Lisesi 6grencilerinden olusan énemli bir 6grenci
kitlesi Ilahiyat Fakiiltesi ya da Ilahiyat ortamina yabancilik hissetmeme
gerekgesi olarak evvelki yasamlarina atif yapmakta, Ilahiyat fakiiltesi ve
ortamina yakin bir ortamdan geldiklerine isaret etmektedirler. Arastirmanin
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gerceklestirildigi donemde son sinifta 6grenim gormekte olan bu 6grenciler,
daha onceki sosyokiiltiirel ¢evreleri muhafazakar, dini bir atmosfer igerisinde
sekillendigi icin Ilahiyat &grenimleri boyunca kendilerini “higbir zaman”
yabanci hissetmediklerini belirtmislerdir. Bu 6grencilerin fakiilte 6ncesi sosyal
hayatlarinin, dogup biiytidiikleri, zamanlarimin O6nemli bir bolimini
gecirdikleri, iliski icerisinde olduklar1 yap:1 ve unsurlarin daha dindar,
muhafazakar bir karakter arz ettigi orneklerden anlasimaktadir. Korkmaz
tarafindan Tlahiyat Fakiiltesi ogrencileri {izerinde yapilan bir arastirmada,
aragtirmaya katilan 6grencilerin %50’sinin yakin akraba gevresinde Imam Hatip
Lisesi veya bir yiiksek din egitimi kurumunu bitirenlerin oldugu ifade edilmistir
(Korkmaz, 2010). Yapilan arastirmalarda iiniversite ortamindaki 6grencilerin
yasadiklar1 yabancilasma duygusunun cinsiyet, aile, toplumsal sinif, yasanilan
ortam, 6grenime devam edilen fakiilte, maddi ihtiyaglarin karsilanma durumu,
ailenin yasadig1 bolge, dini ibadetlere devam edip etmeme gibi birtakim
degiskenler tarafindan etkilendigi gosterilmistir. Ornegin Bayhan, iiniversite
gengligi, anomi ve yabancilasma {izerinde yapmis oldugu calismada (1995),
toplumsal ve kiiltiirel ¢evrenin {iniversite gengliginin yabancilasma sorunuyla
kars1 karsiya kalma diizeyi {izerinde oOnemli bir etkisinin oldugunu
vurgulamistir.

Anlasildig1 kadariyla dindar ya da muhafazakar cevrelerden gelen, biiyiik
dlgiide bu cevrenin beklentileriyle de drtiisen THL ve Anadolu IHL mezunu
ogrenciler Tlahiyat Fakiiltesinde kendilerini daha rahat hissetmektedirler. Bu
durum flahiyat Fakiilteleri ile Tmam Hatip okullarimin birbirlerini devami
oldugu yoniindeki diisiince ya da iddiay1 destekleyici mahiyettedir. Nitekim
“ortama asinayim” temasi baglaminda ele alabilecegimiz ve ¢ogunlukla fmam
Hatip ge¢misine atif yapan bir baska ogrenci kitlesinin varligi bu diisiinceyi
giiclendirmektedir. Kendilerini Ilahiyat Fakiiltesine ya da Ilahiyat ortamina
“higbir zaman” yabanci hissetmediklerini belirten bu kitlenin ifadelerine “Imam
Hatip mezunuyum” temasi altinda 6rnekler verelim:

“...IHL ¢ikighlar ﬂahiyatta yabancilik ¢ekmezler” (087, Bay, IHL, IL);
“Kendim Imam Hatip Lisesi mezunu oldugum igin basindan beri
ortama sicak ve alisik oldugumu belirtmek isterim” ((5221, Bay, [HL,
IL); “Imam Hatip mezunuyum. Ug asag1 bes yukar1 her sey aym”
(0261, Bay, IHL, DKAB); “Bu gelenege mensup bir ortadgretim
kurumundan mezun olduk” (C)469, Bn., THL, iL) ; “Imam Hatip kokenli
olmamin etkisi var sanirim...” (6480, Bn., THL, iL); “Imam Hatip
mezunuyum... Dersler ayniydi” (0546, Bay, IHL, DKAB); “imam-
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Hatip Lisesinden mezun olup geldigim igin aymi ortami orada da
gordiim” (C")772, Bn., IHL, DKAB); “Imam Hatip mezunuyum.
Alistigim bir ortam oldugu icin yabanci hissetmiyorum” (0849, Bn.,
IHL, IL).

Goriildugii gibi yabancilik hissetmeme baglaminda mezun olunan
ortadgretim kurumuna atif yapan bu dgrenciler, kendilerinin flahiyat Fakiiltesi
ve ortamina “hic¢bir zaman” yabanci hissetmeme gerekgcelerini mezun olduklar1
[HL ve Anadolu THL ge¢misleriyle irtibatlandirmak suretiyle agiklamaktadirlar.
Bunlara gore flahiyat egitimi, dolayisiyla flahiyat ortami Imam-Hatip egitiminin
bir devami ya da biraz daha gelismis halidir. Bir 6grenci bu durumu “IHL
cikighlar lahiyatta yabancilik cekmezler” goriisii ile agiklamistir. Bu noktada
her iki kurum arasindaki benzerligin hem psikolojik ortam, hem insan iligkileri
ve Ornegin miifredat gibi bagka yapisal unsurlar bakimindan kuruldugunun
altini ¢cizmekte yarar vardir. Tanikliklarina bagvurulan yukaridaki 6grencilerin

/7 /s

ctimleleri arasinda “dersler”, “ortam”, “gelenek” gibi kavramlar1 kullanmalar:
[HL, Anadolu THL ve ilahiyat Fakiiltelerinin dersler ve okul ortami yaninda,
belli bir gelenegi temsil etme ya da belli bir gelenekten beslenme anlaminda da

birbirlerine yakin durduklar: seklinde yorumlanabilir.

Bir kurumdaki insan iligkilerinin niteligi oradaki pratigin daha saglikli
islemesiyle yakindan iliskilidir. S6z konusu bir egitim kurumu olunca denebilir
ki Ogretici-Ogrenci, 0grenci-Ogrenci, kiz-erkek vb. iligkilerin niteligi oradaki
kurumsal yabancilasmay1 etkileyebilir. Burada hem olumlu hem de olumsuz
yonde bir etkiden so6z edilebilir. Arastirmada goriislerine basvurulan
ogrencilerin bir boliimii kendilerini [lahiyat Fakiiltesi ya da ortamina higbir
zaman yabanc hissetmeme noktasinda Ilahiyat Fakiiltesindeki ortama ve bu
ortama hayatiyet kazandiran insan iliskilerine atif yapmuislardir. Yabanc

hissetmeme gerekgeleri “Ortam, insan iligkileri iyi” temas: altinda
toplanabilecek 6grenci goriislerine iliskin 6rnekler asagida verilmistir:

“... Arkadaslar, hocalar sicak, samimi davraniyor” ((5131, Bn., IHL,
DKAB); “...Burada hocalardan ve arkadaslarimdan gordiigiim ilgi
bunu [yabancilasmayi] hissettirmedi” (6264, Bn.,, DL. DKAB);
“Arkadaslik ortami iyi” (0324, Bay, IHL, iL); “insanlar1 cok anlayisly,
hosgoriilii ve samimiler” (6346, Bn.,, DL. DKAB); ”...Hahiyat
Fakiiltesinde... belli bir din ve kiiltiir ayrimciligir gérmedim” (0364,
Bn., DL., DKAB); “ “Birbirimize selam vermek hosuma gidiyor” (0423,
Bn., DL., DKAB); “Uahiyat Fakiiltesinde bir defa selam kiiltiirii var...”
(0516, Bay, DL., DKAB); “...Yargilayan bir ortam degil” (C")521, Bn.,
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DL., DKAB); “...Buradaki hocalarimin ve arkadaslarimin bana olan
tavirlarindan dolay: yabancilik hissi ¢ekmedim hi¢” (0728, Bn., THL,
IL); “...Goriis ve diisiincelerimizi rahatlikla ifade edebiliyoruz” (0729,
Bay, THL, iL); “Kendimi bu ortamda daha giivende hissediyorum...”
(0744, Bn.,, DL, iL) ; “Burasi insanlari farkliliklartyla kabul eden bir yer”
(0902, Bay, [HL, iL); “Ortam sicak. Kardeslik var. Saygi, sevgi var.
Arkadashik ¢ok iyi” (6907, Bay, IHL, iL); “Hahiyattaki bireyler
birbirlerini taniyorlar. Tanimasa bile hosgoriilii davraniyor” (0976,
Bay, DL., IL).

Orneklerden de anlagilacagi gibi bu 8grenciler kendilerinin higbir zaman
yabancilik duymamasim flahiyat Fakiiltesindeki ortama, ortamdaki insan
iligkilerinin iyi olmasina baglamislardir. Insan iliskilerinin niteligini 6ne ¢ikaran
ogrencilerin ifadeleri arasinda “gilivenli”, “hosgoriilii”, “demokratik”,
“samimi”, “sicak”, “cana yakin”, “sevgi-saygiya dayali”, “dislayict degil”,
“ayrimar degil”, “yargilamama”, “farkliliklar1 kabul” gibi bir arada yasamanin
olmazsa olmaz niteliklerine vurgu yapan kavramlarin bulunmasi Tiirkiye’de
yiiksek din egitiminin demokratik ve cogulcu niteligine 1s1k tutmasi bakimindan
hayli 6nemlidir. Bir 6grencinin ifadeleri arasinda yer verdigi “selam kiiltiirii”
olgusu, hem Ilahiyat egitiminin bir arada yasama, baris ve uzlag kiiltiiriinii
gelistirme hem de 6grencileri belli bir anlayis etrafinda bir arada tutma amacina
hizmet eden &nemli bir dinamik olabilir. Orneklerin bagimsiz degisken
yapilarina bakildiginda onlarin her iki cinsiyet, ortadgretim kurumu ve boliim
bazinda birbirine yakin bir temsile sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu durum
bir¢ok farkliliga ragmen, kurum i¢i olumlu insan iligkilerinin belli bir aidiyet
etrafinda kurumu bir arada tutma ve biz bilinci olusturma anlaminda ne kadar
onemli oldugunun acik bir gostergesidir.

Bir egitim kurumundaki insanlarin aidiyet hissetme durumlar: kurum
icindeki olumlu insan iligkileriyle oldugu kadar orada yiiriitiilen egitim
faaliyetiyle de yakindan ilgilidir. Aslinda insan iligkileriyle egitim faaliyetleri
kurum iginde birbirini tamamlayan, karsilikl1 etkilesime sahip iki yap: tasidir.
Yukarida deginildigi {izere arastirmaya katilan Ogrencilerin bir boliimi
kurumdaki olumlu insani iliskileri 6ne c¢ikarmak suretiyle yabancilasma
duygusu yasamadiklarmi ifade etmisti. Bir baska Ogrenci grubu ise
yabancilasmama gerekgesi olarak Ilahiyat Fakiiltesinde yiiriitiilen egitimin
niteliginin  altim1  ¢izmistir. “Egitimin  niteligi iyi” temas: altinda
toplayabilecegimiz gerekgelerle ilgili 6rnekler soyledir:
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“... Yapilan egitimde kendimi buldum” (C")l7, Bay, DL., DKAB); “...
[lahiyat Fakiiltesinde hedefler belirleyip o hedeflerle yasamanin
zevkini 6grendim” ((538, Bn., DL., DKAB); “...1stedigimiz zaman soru
sorabildigimiz, ¢eliskili ifadelerin dinle temelini agciklayabilen
hocalarimiz mevcut” (665, Bn., IHL, iL),' “...Kendimi ve dinimi daha
iyi anlamama ve daha mutlu bir yasam siirmeme yardimci oluyor”
(0169, Bn., THL, DKAB); “Derslerin benim bir par¢cam olduguna
inantyorum” (0305, Bay, DL, 1L); ”Ogrenmek istedigim her seyi
O0greniyorum” ((5405, Bn., THL, 1L); “Insan oldugumu, insan olarak ne
yapmam gerektigini, alemde yerimi 6grendim...” (0552, Bn., IHL, IL);
“Yasadigimiz hayati ve ahiret hayatini sekillendiren dinin 6gretimi
burada yapilmaktadir” (0669, Bay, DL., DKAB).

Yukaridaki orneklerde &grenciler, gerek okutulan derslerin, gerekse bir
biitiin olarak Tlahiyat egitiminin farkli agilardan kendilerini gelistirdigini, var
oluslarina anlam kattigin1 boylelikle yabancilasmalarini  engelledigini
belirtmislerdir. Kimi 6grencilerin ctimleleri arasinda “soru sorabilme”, “kendini
daha iyi anlamaya yardimci olma” ve “kendini ifade edebilme” gibi ibarelere
yer vermeleri egitimin niteliginin, ya da nitelikli bir 6grenme 6gretme siirecinin
kurum i¢i yabancilasmay1 nasil Onlediginin acik bir Ornegi sayilabilir.
Ogrencilerin kendilerini rahatca ifade edebilmeleri gerek ders ierisinde gerekse
ders dis1 etkinlikler ve siireglerde gerektiginde soru sorabilmeleri, kendilerinin
yetenek, ilgi ve smirliklarini fark edebilmeleri 6grenme ortamlarinin niteligini
iyilestirerek yabancilasmay1 azaltabilmektedir. Yukarida 6rneklerde yer alan
kendini bulma, celiskili ifadelerin dinle temelini agiklama, kendini ve dinini
daha iyi anlama ve daha mutlu olma, egitimin insan olmayi, insan olarak ne
yapilmas: gerektigini, hatta insanin alemde yerini 6gretmeye katki saglamasi
yoniinde kurulan iliskiler oldukg¢a 6nemli bulgulardir. Goriildiigii gibi egitimin
niteligi farkli bicimlerde ve degisik tonlarda algilansa bile kurum igi aidiyet
bakimindan oldukca 6nemli bir parametre durumundadir. Yukaridaki goriisii
dile getiren 6grencilerin bagimsiz degiskenlere gore dagilimindaki cesitlilige
dikkat ¢gekmek gerekmektedir.

Arastirmada goriislerini dile getiren bir baska 6grenci kiimesi “higbir
zaman” yabanci hissetmemelerine 6grencilerin gesitli yonleri ile birbirlerine
benzemelerini gerekce gostermislerdir. “Herkesin birbirine benzedigi”
gerekcesiyle “hicbir zaman” yabancilik hissetmedigini dile getiren bu
ogrencilerin  diistinceleri, yukarida da igaretlendigi iizere, Ilahiyat
Fakiiltesindeki 6grenci kitlesinin nemli 6lgiide Imam Hatip Lisesinden, hemen
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hemen benzer sosyo-kiiltiirel cevrelerden gelmekte olusunu animsatir
niteliktedir. Simdi, yabancilasmama gerekgelerini birbirlerine benzeme olgusu
ile agiklayan s6z konusu 6grencilerin goriislerine bazi 6rnekler verelim:

“Genelde ayni diislinceleri paylastigimiz insanlarla ayni ortamda
oldugumuz igin...” (0377, Bn., DL., IL); “Genelde benim bakis acima
ve fikrime yakin arkadaslarim bulunmaktadir” (C")398, Bay, DL., iL);
“...0grenci ve hocalar ile ayni kiiltiir ve inanglara sahibiz” (0464, Bn.,
[HL, 1L),' “Ayni havay1 soluyan, ayn1 medeniyetin unsurlariyla bir
arada olan insan yalniz olmaz, olamaz” (6571, Bay, [HL, iL) ; “Hepimiz
aymi giyiniyor, ayni seyleri yiyor, ayni yerde oturuyoruz” (0594, Bn.,
DL., IL); “Genelde ayni amagla gelmis bir siirii insan oluyor siz bu
ortamda huzurlusunuz” (0643, Bn., [HL, iL); “Hahiyat Fakiiltesi
ortamindaki kisilerin goriis ve fikirleri, yasam tarzlar1 birbirlerine ¢ok
yakin” (0682, Bn.,, IHL, DKAB); “Aym dini diisiinceye, ayni
hassasiyetlere sahip insanlarla bir arada oldugumuz igin...” (0708, Bn.,
IHL, IL).

Goriildigi gibi kimi 0grenciler amag, diisiince, bakis acisi, inang, dini
hassasiyet, yasam tarzi, kiiltiir, medeniyet vb. bakimlardan 6grenci ve hocalar
arasinda var olan benzerliklerin yabancilasmama yoniinde bir dinamik
olusturdugunu diisiinmektedirler. Insanin kendi yap1 ve &zelliklerine yakin
gordiigii kimseler arasinda kendini daha rahat ve huzurlu hissettigi bilinen bir
gercektir. Egitim kurumlar: icerisindeki beseri ve sosyokiiltiirel benzerlikler
insanlarin kuruma uyumlarin1 kolaylastirabilir, aidiyetlerini giiclendirebilir.
Yukarida goriisleri 6rneklenen 6grencilerin ifadelerine yakindan bakildiginda
onlarin benzerlik kurgularin1 “giyinme”, “yeme”, “igme” gibi gorece daha alt
diizey kavramlarin yaninda “amag¢”, “diistince”, bakis agis1”, “hassasiyet”,
“inang¢”, “kiiltiir”, “yasam tarzi” ve “medeniyet” gibi bir dizi iist diizey kavram
tizerinden yapilandirmalar: dikkat ¢ekicidir. Bir mekanda ayni ortami uzun stire
kullanmak durumunda olan insanlarin birbirine benzemesi olgusunun oradaki
yeme, icme ve giyinme gibi gilindelik ihtiyaclarin benzesmesi {iizerinden
kurgulamak Ilahiyat-aidiyet iligkisini aciklamada yeterli olmaya bilir. Oysa bu
tiir iliskiyi inang, kiiltiir, yasam tarzi ve medeniyet gibi kavramlar tizerinden
betimlemek s6z konusu bir egitim kurumu oldugunda orada tiretilen vizyon ve
kimligin niteligi {izerinde belli ipuglari sunabilir. Orneklerden yola gikarak
burada &6grencilerin Ilahiyat Fakiiltesi ve ortamina yabancilasmalarimi
engelleyen, tersinden sdylemek gerekirse aidiyetlerini gii¢clendiren s6z konusu
benzerliklerin alelade benzerlikler olmayip kurumsal bir vizyonun iiriinii
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oldugu; ortak bir kimlik etrafinda uzun ve kisa vadeli benzerliklerle kendini
agiga vuran bu vizyonun Ogrencilerin yabancilasma yasamalarinin Oniine
gectigi soylenebilir. Bu sonug Tiirkiye’de yiiksek din egitiminin, bilhassa bu
egitimin yiiriitiildiigii ana kurum olan Ilahiyat Fakiiltesinin bagarisi ve gelecegi
adina son derece onemlidir.

Arastirmada “Yabanci hissettirecek bir durum yok” seklinde kategorize
edilebilecek 6rneklere de rastlanmistir (Ornegin 050; 0176; 0249; 0266; O319;
0618; 0662; O741; 0883; 0892). Ayrica kimi dgrenciler, baglangigta yabancilik
cekmekle beraber zamanla ortama alisiklarini ifade eden ctimleler kurmuslardir.
Elbette her yeni ortama giriste, baslangicta alisma ve uyum giigliikleri
yasanabilir. Bu durumda zaman zaman yabancilik hissine kapilma s6z konusu
olabilir. Bu bir dereceye kadar normal sayilabilir. Bu baglamda “Zamanla
alistim” temas altinda su goriisler 6rnek olarak verilebilir:

“Son senemde oldugum icin artik alistim” (0130, Bn., IHL, DKAB);
“Bes yil oldu, ne yabancilig1!” (0165, Bay, [HL, 1L),' “Aligtim” (0268,
Bay, IHL, DKAB); “ilk baslarda yabanci hissettigim dogru ama su an
iyi ki buradayim diyorum” (6509, Bn., DL., DKAB); “Basta ¢ok severek
gelmedim. Ama simdi okudugum béliimden memnunum” (0519, Bn.,
DL., DKAB); “Artik 5 yildir okudugum icin alistim” (0629, Bn., IHL,
IL); “Bir zaman sonra aligkanlikla birlikte boyle bir durum kalmryor”
(0664, Bay, IHL, 1L); “Artik son smifa geldim. Bir zahmet
hissetmeyeyim” (0794, Bn., THL, DKAB); “Tlk geldigimde yabancilik
¢cektim sonra alishm” (6881, Bay, DL., DKAB); “Bu ortama ilk
girdigimde tuhaf hissetmistim. Ama daha sonra yabancilik hissi
olmad1” (0931, Bn., DL., DKAB).

Yukaridaki 6grencilerin 6nemli bir kisminin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenligi/Egitimi boliimii 6grencileri oldugu dikkatlerden kagmamaktadir.
Demek ki bu béliim 6grencileri flahiyat Fakiiltesi ve ortamina zamanla alismak
durumunda kalmakta, ya da farkli bir deyisle bu 6grencilerin Ilahiyat ortamia
alismasi zaman almaktadir. Bu durumun arkasinda s6z konusu béliimiin 6nce
llahiyat Fakiiltesinde acilmasi, daha sonra Egitim Fakiiltelerine baglanmasi,
ardindan tekrar Ilahiyat Fakiiltesine alnip bir siire sonra da kapatilmast gibi
diizenlemelerin biiytik etkisi bulunmaktadir. Ayrica s6z konusu boliimden olup
yukaridaki tema baglaminda goriis ileri stiren 6grencilerin igerisinde her iki
ortadgretim kurumundan da ¢ok sayida Ogrenci oldugu goriilmektedir. Bu
durum ortama ge¢ uyum saglama olgusunun mezun olunan ortadgretim
kurumundan ¢ok s6z konusu béliimiin isleyisi noktasinda yasanan sorunlarla
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daha yakindan irtibath oldugunu diisiindiirmektedir ki asagida bu boéliimiin
yasamis oldugu sorunlara iliskin tartismamizi yabancilasmaya iliskin bulgular
cercevesinde derinlestirecegiz.

Ozetlemek gerekirse, arastirmaya katilan ve kendisini “hicbir zaman”
yabanci hissetmedigini belirten 6grencilerin yabancilik hissetmeme nedenlerini
onemli Olglide benzerlikler iizerinden kurguladiklar1 sdylenebilir. Gerek daha
oncesinde Ilahiyat ortamima agina olmak, bilerek ve isteyerek gelmek, gerekse
s6z konusu ortami kendi yapisina uygun bulmak yiiksek din egitiminde
yabancilasmanin Ontine gegebilmektedir. Bunu basarabilen 6grenciler ise
cogunlukla Imam Hatip Lisesi mezunu &grenciler olup daha 6nce muhafazakar,
dindar ¢evreden gelmis olmanin, dncesinde farkli ortamlarda din egitimi almis
olmanin avantajlarini kullanmaktadirlar. Béylece onlar hem flahiyat egitiminin
zihniyeti hem de insan iliskileri baglaminda yasanabilecek yabancilasmadan
kendilerini korumaktadirlar.

Arastirmada kendisini “hi¢bir zaman” yabanci hissetmedigini sdyleyen
bir grup 6grenci gerekgelerinde, nicin’den ziyade nasil1 agiklayan, baska bir
ifadeyle yabancilasmamin sonucuna ya da yansimalarina 1sik tutucu ifadeler
kullanmislardir. S6z konusu 6grenciler, “Ailem, evim, yuvam, evim gibi, ikinci
evim gibi, buraya aitim, fakiiltenin bir pargasi hissediyorum kendimi, evimden
daha giizel, seviyorum” seklinde bir araya toplanabilecek mesajlar vermislerdir.
Bu ifadeleri yabancilasmamis olmanin ya da Ilahiyat Fakiiltesine ait hissetmenin
sosyo-pedagojik bir yansimasi olarak okumak miimkiindiir. Simdi buna iliskin
orneklere, “Ailem, evim gibi hissediyorum” temasi altinda bakalim:

“...Fakiiltenin bir parcas1 hissediyorum kendimi” (639, Bn., DL,
DKAB); “Maddi-manevi ilahiyatla kendimi biitiinlestiriyorum” (O76,
Bn., IHL, IL); “Burasi benim ikinci evim gibidir diyebilirim” (077, Bn.,
IHL, IL); “Evim gibi kendimi ¢ok huzurlu hissettigim bir ortam” (080,
Bn.,, DL,, iL); “...Ben buraya aitim” (092, Bn., IHL, 1L); “Burada
dogmus, biiytimiis gibiyim. Bu ailenin ¢ocugu hissediyorum” (0232,
Bn., IHL, iL); “...Kendimi en iyi ifade etigim yer” (0277, Bay, [HL,
DKAB); “Ciinkii bu Ilahiyat ortam1 bana evimden daha giizel, daha hog
geliyor” (0348, Bn., IHL, DKAB); “...Buray1 evim gibi benimsedim”
(C")462, Bn., IHL, 1L),' “...2. aile ortamim gibi goriiyorum. Allah raz
olsun hoca ve arkadaslarimdan, bu ortami yasatiyorlar” (0733, Bn.,
IHL, IL); “Burasi benim yuvam, egitim yuvam, evim gibi, gurbet dahi
olsa” (0962, Bn., THL, IL);
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Yukaridaki orneklerde, size Ilahiyat Fakiiltesini eviniz gibi sevdiren
sebepler nelerdir? sorusuna yanit olabilecek “hoca ve arkadaslarim bu ortam
yasatiyorlar” ifadesi disinda bir ipucu bulmak zordur. Bununla beraber soz
konusu goriisler yabancilasmamanin olumlu yansimalarma 1sik tutacak
niteliktedir. Demek ki yabancillasmamis Ogrenciler kendilerini evinde
hissedebilmekte, kendilerini fakiilteyle biitiinlestirmek suretiyle mutlu
olabilmektedirler. Ogrencilerin, Ilahiyat Fakiiltesi ve ortamini evleri gibi
samimi, yakin, sicak bulmalar1 kendi akademik, mesleki ve kisisel
gelisimlerinde oldugu kadar toplumsal gelisme ve ilerleme adina da son derece
olumlu bir durumdur. Bu tiir 6rneklerin varlig: Tiirkiye’de 6rgiin ve yaygin din
egitiminin gelecegi adina timit vericidir. Yabancilasmanin mesleklere yonelik
tutumlari olumsuz yonde etkiledigi bilinmektedir. Ornegin Caglar tarafindan
yapilan bir arastirmada yabancilasma duygusundaki artisin, 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumda olumsuz bir etki yarattigi gosterilmistir (Caglar,
2013, s. 1505). Oysa yabancilasmanin olmamasi, gligsiizliikk, kuralsizlik,
soyutlanmighik, anlamsizlik gibi stres ve kaygiy1 besleyen boylece bircok
bakimdan basarisiziga yol acan sorunlarin azaltilmasinda Onemli bir
motivasyon saglayabilecektir (Celik & Babaoglan, 2017, s. 415). Bu durumda
daha iyi Ogrenebilen Ogrenciler aldiklar1 bilgileri daha nitelikli sekilde
i¢sellestirebilecek ve meslek hayatlarina transfer edebileceklerdir.

II. Ara Sira Yabancilasma ve Gerekgeleri

Bu kisimda “flahiyat Fakiiltesine ya da Ilahiyat ortamma kendinizi
yabanci hissediyor musunuz?” sorusuna “ara sira” yanit1 veren Ogrencilere
yoneltilen “Hangi durumlarda? Nigin?” alt sorularna gelen cevaplar
degerlendirilecektir. Daha once de ifade edildigi gibi, insanlar yeni bir ortama
girdiklerinde zaman zaman yabancilik ¢ekebilirler. Yeni girilen ortama uyum
saglamak, oradaki isleyisi tanimak, yeni ve farkli insanlarla tanismak,
kaynasmak vb. zaman alabilir. Dolayisiyla yabancilik baglaminda “ara sira”
kategorisi altinda verilen yamitlarin bir kismimin insanlarin olagan hisleri
oldugu, dolayisiyla bir Olgiide normal oldugu diistiniilebilir. Nitekim bu
yondeki goriisler daha 6nce “Hicbir zaman” goriisti islenirken de karsimiza
cikmig olan “zamanla aligttm” temasi altinda ileride verilecektir. Bununla
beraber “ara sira” da olsa yasanan yabancilasmaya yol acan dinamikleri bulup
analiz etmek Tlahiyat egitiminin zihniyet ve isleyisine dair ipuglar1 yakalamak
bakimindan anlamli olabilir.
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Arastirma kapsaminda “ara sira” yabancilasma duydugunu belirten
ogrencilerin bir boliimii bu duruma gerekge olarak flahiyat egitimi ile ilgili
gesitli sorunlara atif yapmiglardir. Bu sorunlar asagida zihniyet ve uygulama
olarak iki kategori halinde ele almacaktir. Bilindigi gibi bir egitim kurumunun
yapisini olusturan program, 6gretmen, 6grenci, fiziki yapr vb. unsurlara ruh
veren o kurumun uzak hedefi ya da egitim zihniyetidir. Egitim kurumuna
hakim olan zihniyet oradaki tiim is ve isleyisi etkilemektedir. Asagida da
goriilecegi gibi, Tlahiyat Fakiiltesinde 6grencilerin yabancilagsmalarina yol agan
bir¢ok faktor hakim egitim zihniyeti ile ilgilidir. Bu kapsamda arastirmaya
katilan ve flahiyat ortamina ara sira yabancilik duydugunu belirten 6grencilerin
bir kismi Tlahiyat egitiminin zihniyetine 15tk tutan cesitli goriisler dile
getirmislerdir. Bu gortisleri “Egitim zihniyeti tekci yapidadir” vurgusu altinda
kategorize edebiliriz. Ornekler agagidadir.

“...[Hocalarn] Ozellikle alan derslerinde tek dogrunun kendi
anlattiklar1 gibi davrandiklar: i¢in” (025, Bn., IHL, DKAB); “Insanlarin

bir tek goriise korii koriine baglamip hicbir yoruma agik
olunmamasi, hatta digerlerine karsi asir1 olumsuz yargilarda
bulunmasi...” (6123, Bn., DL., DKAB); “Tlk baglarda ’ﬂahiyat’ kalibina
sert dille, uyarilarla sokulmaya, asagilanmaya calismak bu okul ve
ortam iginde yabanci hissetmemi sagladi” (0187, Bn. DL., DKAB);
“...Icinde bulundugum fakiiltenin dar bakis agisindan kaynaklaniyor”
(0350, Bn., THL, DKAB); “_..Ozellikle hocalarin sanki sadece kendi
soyledikleri dogruymus gibi yaptiklarinda, o zaman bu fakiilteden
nefret ediyorum” (0394, Bay, IHL, IL); “Tek tip insan modelinin ‘ehl-i
siinnet adi altina indirilerek diisiinmeyen ve sorgulamayan
ogrencilerin Ilahiyat Fakiiltesinde yer bulmasi...” (0627, Bay, IHL, IL);
”...Ogrencilerin bazilar1 bes senenin sonuna yaklasmamiza ragmen
hala sabit fikirliler. Bu kadar donuk, degismeden nasil kalabiliyorlar
anlam veremiyorum” (0645, Bn., THL, 1L),' “Kendi fikrinin kosulsuz,
genel-gecer dogru oldugunu diisiinen insanlarin bulundugu
ortamlarda, evet hissediyorum” (0793, Bn., THL, DKAB); “Giyinme,
sag tarzi, sakal. Tlahiyat Fakiiltesi bu konularda ¢ok dar aciyla bakan bir
yerdir” (O803, Bay, IHL, DKAB).

Ogrenci goriislerinden de anlasilacag1 gibi Ilahiyat egitiminde zaman
zaman tek dogru dayatmasi yapan, tutucu, kaliplayici, dar aciyla bakan,
sorgulamaya, degisime ve disarida olup biten seylere mesafeli duran ve tek tip
insan modeliyle kendini agiga vuran bir egitim anlayisi ya da bu anlayisin
uretildigi bir egitim veya 6grenme ortami olusabilmekte, bu anlayis ve ortam da
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kimi Ogrencileri yer yer yabancilasmaya itebilmektedir. Daha 6nce aidiyet
baglaminda egitimin niteligine atif yapan Ogrenci goriisleri orneklenmis,
[lahiyat egitiminin kapsayici, farkliliklara duyarli, 6grencilerin sorgulama ve
Ogrenme diizeylerini besleyen, onlarin anlam arayislarina katki saglayan
niteligine deginilmis bu durumun bir¢ok 6grenciyi yabancilasma probleminden
uzaklastirdiginin alt1 ¢izilmisti. Demek ki kimi uygulamalar bu durumun aksi
yonde bir anlayisin filizlenmesini tetiklemektedir. Yabancilasmay1 koriikleyici
etkisiyle belirgin hale gelen bu tekgi zihniyetin disa vurus bi¢imi hem egitimin
diger boyutlar1 hem de 6zellikle insan iligkilerine yansimasi bakimindan asagida
ornekleriyle ele alinacaktir.

Asagida sO0z konusu zihniyetten beslendigini diistindiiglimiiz, sosyo-
kiltiirel farkliliklara mesafeli durma ya da onlar1 digslama anlayisina iliskin
analizimizi 6nce genel gercevede tasvir edecek, ardindan Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Egitimi/Ogretmenligi Boliimii cergevesinde, artik 8grencisi olmayan bu
boliim 6grencileri ile halen Tlahiyat Fakiiltesinde tek boliim olan lahiyat Lisans
Boliimii ogrencileri arasinda yasanan problemler baglaminda derinlegtirecek,
s6z konusu problemlerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi/Ogretmenligi
Bolimii 6grencilerini nasil yabancilasmaya ittigini Ornekleriyle tartismaya
calisacagiz. Simdi oOncelikle, arastirmaya katilan Ogrencilerin “ara sira”
yabancilagma hissetmelerine yol agan, {lahiyat egitiminin farkliliklara bakisi ile
ilgili genel ipuclar1 sunan O6grenci goriislerini “farkliliklara bakis sorunlu”
temasi altinda vermeye calisahim. Once meseleye “Cesitli yonleriyle farkl
olmak” kategorisine yansiyan orneklere bakalim:

“Farkli  goriislere saygi gosterme noktasinda insanlardaki
tahammiilstizliigti gordiikge...” ((522, Bn., iLH, DKAB); “Bazen din
konusunda konustugumuzda, farkli diisiindiigiimiizde ne kadar
yalniz oldugumu diisiiniiyorum” (6209, Bay, THL, iL); “Clinkii ben
Hanefi degilim. Maturidi degilim. Tiirk degilim ve onlara yabanci
kaliyorum” (0293, Bn., DL, iL); “Bazen mensup oldugum 1rka kars1
¢ok nahos seyler duymaktayim ve kendi anadilimin arkadaslarim
tarafindan tuhaf karsilandigini, kabul etmediklerini gérmekteyim”
(0399, Bn., THL, iL),' “...Farklh giyindigimizde, siyasi goriisiimiizii
belirttigimizde...” (0420, Bn., DL., DKAB); “Mesela Freud da
okunmasi gereken birisidir dedigimde bazilarinin beni aforoz
edecegini saniyorum” (6506, Bn., THL, DKAB); “Ben edebiyat, sinema,
tiyatro seven bir kisiyim. Fakiiltede cogunlukla bunlar bos islermis gibi
bir hava esiyor. Siiri biraz kabullenmelerine ragmen sinema ve tiyatro
gavur icad1 gibi goriiliiyor...” (0644, Bay, IHL, IL); “...Ornegin Allah
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inancini veya baska bir meseleyi konusurken onlarin fikri disinda bir
fikir soyledigimde...” (6666, Bay, THL, iL); “...Bu otekilestirme ben
DGS’li oldugum igin yapilmaktadir” (0751, Bn., IHL, iL); “Pece
kullandigim i¢in bazen yabanci hissediyorum” (0823, Bn., THL, 1L);
“Bir konuda A yolu mu sdylendi, sen B yolu da olabilir dedigin andan
itibaren dislanmaya basliyorsun. Farkli goriise sahipsen eger Ateizmle
bile suglanabilirsin” (0885, Bay, IHL, DKAB).

Yukaridaki &grenci goriiglerinde Tiirkiye’deki Tlahiyat egitiminin
farkliliklara bakisin1 ele veren ©nemli ipuglarina ulagsmak miimkiindiir.
Orneklere bakinca, Ilahiyat egitiminde farkli tutum, diisiince, inang, etnisite, dil,
kilik kiyafet, siyasi goriis, sanat faaliyetlerine vs. yeterince sayg1 gosterilmedigi;
tutum, diisiince, aidiyet, kilik kiyafet, ilgi vb. acilardan farklilik arz eden
ogrencilerin zaman zaman elestiri, gormezden gelme, tuhaf karsilama,
garipseme, yargilama ve dislama gibi farkl tonlarda gesitli muamelelere maruz
kaldiklari, bundan dolay1 da yabancilik ¢ekildigi anlasilmaktadir. Bu 6rnekler
icerisinde 6zellikle Dikey Gegis Sinavi ile Ilahiyat Fakiiltesine geldigini belirten,
Hanefi, Maturidi ve Tiirk olmadigini soyleyen, kendi anadilinin tuhaf
karsilandigini, farkli bir yazarin eserinin okunmasmni tavsiye ettiginde “aforoz
edilecegini”, farkl bir goriis dile getirdiginde ateistlikle suclanabilecegini ifade
eden Ogrencilerin gortisleri dikkat gekicidir. Serbest diisiince ortami olusmamus,
farkli gortislerin rahatlikla dile getirilemedigi bir ortamda nitelikli bir 6grenme
yasantisinin gegirilebilecegini diisiinmek zordur. O360 ve O393'iin de ifade
ettikleri gibi bu tiir sorunlar 6grencilerde kimlik ve aidiyet belirsizligine yol
acabilmektedir. Zira farkli kesimlerden, gortislerden, sehirlerden, kiiltiirlerden
gelen 6grencilerin belli bir anlay1s ve zihniyet etrafinda bir araya getirilememis
olmas: Ogrencileri belirsizlige itmekte bunun sonucunda da yabancilasma
olusmaktadir.

Yukarida Ornekleri verilen tek¢i, zaman zaman Ogrenciye dayatilan
anlayis kendisi gibi olmayan seylere zarar verebilecek, farkliliklarin yonetimini
sekteye ugratabilecek nitelikte giiglii bir olgunun varligina isaret etmis olabilir.
S6z konusu anlayisin ehl-i siinnet olarak (O627) nitelendirilmesi dogru
olmamakla birlikte, bu anlayis farkhiliklara mesafeli duran, kimi zaman
farkliliklar1 yok sayan, gormezden gelen ya da dislaylp Otekilestiren;
“diistinme”, “sorgulama” ve “elestiri” gibi olgulara hayli uzak bir insan modeli
tiretebileceginin de altini ¢izmek gerekir. Insan iligkileri baglaminda “ara sira”
yabancilasma duygusu yasadigin1 belirten Ogrencilerce yapilan bir¢ok
elestirinin bu tip bir insan modelinin yetistirildigi egitim anlayis ve ortamiyla
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yakindan ilgili oldugu soylenebilir. Bu anlayisin etkisinde kaldigimni
diistindiigiimiiz, muhtemelen baska sosyo-psikolojik dinamiklerden de giig
alan bir baska yabancilasma unsuru da sahip oldugu belli farkliliklardan dolay1
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi/Egitimi Boliimii gercevesinde
olusmus durumdadir. “DKAB’l1 olmak” kategorisi altinda verilen asagidaki
goriislerin tamami s6z konusu boliim 6grencilerine ait olup bahsi gecen boliim
ogrencilerinin yasamis olduklari yabancilasmanin sebep ve sonuglarina 1sitk
tutacak niteliktedir:

“Genellikle boliimiimden dolay1 hocalarin bazilari ve flahiyat boliimii
ogrencilerinin 6n yargili ve dislayict muamelelerine maruz kaldigimiz
oldu... Tlahiyat egitiminden yalnizca meslek ve maas amacladigimiz
kesin bir yargiyla soyleyen hocalarimiz bile oldu” (021, Bn., DL,
DKAB); “Ilahiyat 6grencilerinin Stekilestirme, kiiciik gérme anlayigim
bazen gordiigiim, hissettigim, yasadigim zamanlarda” (O30, Bay, DL.,
DKAB); “... formasyon konusu catismalara yol agabiliyor. DKAB
ogrencilerinin  Ilahiyat  Fakiiltesinde  azinlik  durumunda
birakilabiliyor” (0135, Bn., IHL, DKAB);“... DKAB &grencisi
oldugumuz icin kotii bakislara ve ‘siz zaten DKAB’siniz’ imalarina
maruz kaliyoruz” (6138, Bn., DL., DKAB); “...Baz1 hocalarimiz bile
bizim boliimiin gereksiz oldugunu soyledi” (0192, Bn., THL, DKAB);
“DKAB 6grencisi oldugum icin yaftalanmaktan dolayi...” (0437, BN,
IHL, DKAB); “Ciinkii ... sanki ¢ok 6ziir dileyerek soyliiyorum ‘geri
zekall’ muamelesi yapilmaktadir...” (C)604, Bn., HL, DKAB); “...Gerek
giyim gerek konugma tarzimiz olsun bize muhalefet olmak i¢in adeta
firsat kolluyorlar...” (0672, Bn., THL, DKAB);”... Ozellikle Hahiyat
ogrencileri DKAB boliimiiniin formasyon derslerini aliyor olmasini ve
alan bilgilerinin zayif oldugunu siirekli olumsuz bir sekilde dile
getiriyorlar” ((5786, Bn., DL., DKAB); “...Bize sanki biz bu okulda
bosuna okuyor gibi, yatarak dersleri geciriyormusuz gibi bakiliyor”
(0866, Bn., THL, DKAB).

Goriildiigii gibi Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi/ Egitimi
Béliimiinde 6grenim gdren bazi dgrenciler kimi hoca ve ilahiyat Lisans Béliimii
ogrencileri tarafindan ayrimci, dislayic1 ve oOtekilestirici muamelelere maruz
kalmalari, azinlik durumunda birakilmalari, hatta kendi tabirleriyle “geri zekali’
muamelesi gormeleri ve boliimlerinin gereksiz olduguna iliskin diistinceler
ylizlinden fakiilte ortamina yabanci hissettiklerini belirtmislerdir. S6z konusu
ogrencilerin devam ettikleri boliim baglaminda yasadiklar: bu tiir sorunlarin
arkasinda, yine kendi deyisleriyle pedagojik formasyon derslerini aliyor

ERUSOSBILDER
XLIIL, 2017/2
CC: BY-NC-ND 4.0

N
[6})
[ary



ERUSOSBILDER
XLIII, 2017/2
CC: BY-NC-ND 4.0

N
W
N

Cemil OSMANOGLU

olmalari, meslek ve maas i¢in okuduklar1 yoniindeki diistince ve iddialar, kiz
erkek iligkilerinde rahat olmalar1 vb. bulunmaktadir. Ozellikle pedagojik
formasyon baglaminda yasanan gerilimler, kimi Ogrenci goriislerine de
yansidig gibi yer yer catismact bir karakter arz edebilmektedir.

Aragtirmaya katilan ve kendilerini ara sira yabanci hisseden 6grencilerin
bir kisminin yabancilik duymasimin arkasindaki dinamigin flahiyat egitiminde
yer yer goze carpan, kimi Ogrenci goriislerine de yansimis bulunan tekgi,
dayatmac ve farkliklara bakis1 sorunlu olan egilimler ve bunlardan beslendigi
anlasilan egitim ortami oldugu goriilmektedir. S6z konusu durumla ilgili olan
ve yabancilasma baglaminda, egitim anlayisina farkli acilardan 1s1ik tutan yine
bilgi anlayisi, hocanin niteligi, ders, sinav, not gibi egitimin farkli unsurlarina
gondermeler yapan ogrenci goriisleri de bulunmaktadir. Ilahiyat egitiminin
amaglarinin belirsizligi, sinav sistemi, not odakli basari anlayisi, derslerin
yetersizligi, hocalarmin niteliksizligi, miifredatin beklentileri karsilayamamasi,
rehberlik ve sosyal faaliyetlerin yetersizligi, yonetim sorunlar1 vb. birtakim
hususlar da Ogrencilerin kuruma yer yer yabancilik hissetmesine yol
a¢maktadir. Simdi de yabancilasmaya yol ac¢tigr belirtilen bu tiir goriislere
“egitim uygulamalar1 sorunlu” kategorisi altinda 6rnekler verelim:

“Sosyal aktivite eksikligi cok fazla...” (O35, Bn., THL, DKAB); “ilim
ogrenmede cinsiyet farkliliklarindan dolay1 esit bir 6grenme olanag:
olamiyor...” (097, Bn., IHL, 1L),' “Bazi durumlarda neyi nigin
yaptigimizin amacini kavrayamiyorum” (O134, Bn.,, DL. DKAB);
“Bazen karsimda muhatap bulmakta giiclitk ¢ekiyorum. Sorunlarima
care bulamadigim oluyor” (0148, Bn., IHL, iL); “Ciinkii bazen Oyle bir
oluyor ki 6grendiginin, bildiginin tam tersi hadise ve ben sok!...” (0183,
Bay, DL.,, DKAB); “Bu zaman kadar 6grendigimiz bilgilerin yeri
geldiginde tamamen yanlis oldugunu 6grendigimiz zaman...” (0235,
Bn., THL, IL); “Bize hitap etmeyen derslerden dolay1...” (0335, Bn,,
IHL, DKAB); “...Bir de can egrisi var. Birbirimizle her zaman yaris
icerisinde olmak son derece rahatsiz edici” (6452, Bn., THL, 1L); ‘.
Ornegin tiyatro yapmak istiyorum, yok. Ilahiyat sadece dini bilgilerin
ogretildigi bir kurum mu ki?...” (0343, Bn., IHL, DKAB); “...smav
sistemi yiiziinden &grendiklerimiz bile yeterince kalici degil” (0639,
Bn. IHL, 1L),' “Bazen derslerin sikiciligl, hocalarin vasifsizlig beni ¢ok
tiziiyor” (0652, Bn., IHL, 1L) ; “Aldigim egitim[in] okuyup arastirdigim
bilgiler 1s1§inda uyusmayan yénii ¢oktur...” (O753, Bn., IHL, IL);
“...basar1 dl¢iisiiniin de nota odakli oldugunu unutmayalim...” (0754,
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Bn., DL,, iL); “Yonetimdeki bazi1 sikintilar, 6grenci sorunlarinin yeteri
kadar ve zamaninda giderilememesi, ...” (0755, Bn., DL, IL).

Arastirmada “Ilahiyat Fakiiltesine ya da Ilahiyat ortamina kendinizi
yabanci hissediyor musunuz?” sorusuna “ara sira” yaniti veren bir gurup
ogrenci, ara sira yabancilasma hissetmelerini flahiyat egitiminin misyonuyla
iliskilendirmis, bu misyonla uyusmadigin1 disiindiikleri kisi, durum ve
davrarnuglar: elegtirerek s6z konusu kisi, durum ve davraniglarin kendilerinde
yabancilagsmaya yol actigim belirtmislerdir. Bu kapsamda asagida “Ilahiyatin
misyonuna iliskin ytiklemeler” kategorisi altinda Orgiitlenebilecek ornekler
verilmigtir:

“[lahiyatta olmasi gereken misyona aykir1 davranislarla karsilagtigim
zamanlarda” ((518, Bn., IHL, DKAB); “...Yeni Ogrenciler geldikce
ﬂahiyat Fakiiltesinin ahlaki seviyesinin diistiigiinii gozlemliyorum”
(0522, Bn., DL. DKAB); “Bazen Ilahiyat Fakiiltesinde ¢ok dini
hassasiyet olmadigimna sahit oluyorum...” ((5441, Bn., DL., DKAB);
“Baz1 arkadaslar [lahiyat 6grencisi oldugunu sene igerisinde ¢ok az bir
zaman diliminde hatirliyor” (6493, Bay, [HL, 1L); “Insanlarin
Miisliiman olarak kilik kiyafetlerine dikkat etmesi lazim. Fakat bu
hassasiyet yok...” (0543, Bn. IHL, DKAB); ”Ogrenciler artik bozulmaya
basladi... Ozellikle yeni gelen 6grenciler ok sosyal ve cok rahatlar.
Edep, iffet, ahlak konularinda sikintilar var...” (0735, Bay, IHL, IL);
”...Ogrencilerin tek glindemi ‘yarin hangi esarbi taksam’... Hepsi
okulu bitirip bir an énce mezun olma derdinde...” (0953, Bn., IHL, iL).

Orneklerden de anlagilacag1 gibi yabancilasma baglaminda Ilahiyat ve
misyon olgusunu anlamak ve agiklamak digerlerine gore daha zordur. Zira
orneklerde Ilahiyat egitiminin misyonu anlaminda &ne gikarilan hususlar,
buradan hareketle elestirilen durumlar son derece karmagik ve tartismali bir
yapiya sahiptir. Gergekten Ilahiyat Fakiiltesinin misyonu, bu misyon
baglaminda Ogretici ve bilhassa 6grencilere yiiklenen bir sorumluluk ve bu
sorumlulugun geregi olan davrarmis ya da tutumlar var midir? Varsa bunlar
nelerdir? Tersinden sormak gerekirse hangi tutum ve davranislar s6z konusu
sorumluluk ve misyona aykirihik olusturmaktadir? Biiyiik c¢ogunlugunu
bayanlarin olusturdugu yukaridaki 6grenciler, kendi yabancilasma gerekgeleri
olarak zihinlerinde tasavvur ettikleri Ilahiyat misyonuna aykiri ogrenci
davranislaria atiflar yapmakta, bu misyonun gerektirdigi sorumlulugu yerine
getirmeyen Ogrencileri elestirmekte, 6zellikle de dini hassasiyetlerin zayiflig1 ile
ahlaki bozulmadan yakiarak kiz erkek iligkileri ve kilik kiyafet vb. tercihlerle
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ilgili yasanan gelismeleri Ornek olarak vermektedirler. “Ahlaki seviye”,
“bozulma”, “edep”, “iffet” gibi kavramlar ekseninde yapilan elestirilerde
dikkati ceken Ilahiyat Fakiiltesine dini ya da ahlaki hassasiyetlerle yiiklii bir
misyonun atfedilmesidir. Bir bagska dikkat c¢eken husus ise, sz konusu
misyonun Onemli Oclide kiz-erkek iligkileri ekseninde konumlandirilmig
olmasidir.

Tiirk egitim sistemi iginde, iiniversiteye bagh Ilahiyat Fakiiltesinin din
egitimine yonelik birtakim amaglari olmakla Dbirlikte dini amaa
bulunmamaktadir. Boyle bir egitim sistemi igerisinde fikih, tefsir, hadis gibi
temel Islam bilimlerinin 6gretimi yapilabilir, ancak 6grencilerin séz konusu
derslerde aldiklar egitimin geregini yapip yapmadiklari, elde ettikleri bilgileri
ne diizeyde hayatla biitiinlestirdikleri kurumun Ornegin istihdam amaglari
kadar belirgin ve giiclii degildir (Aydin, 2004). Aslinda laik egitim mantig1
icerisinde boyle bir “pratik” sorgulama, degerlendirme bicimi de
bulunmamaktadir. Saniriz 6grencilerin ihtilaf yasadiklar: temel diigiim noktasi
da burasidir. Resmi planda olmamakla beraber, yiiksek din egitiminin tarihsel
hafizasinda korunan bu yonlii informal yiiklemeler ve buna dayal
degerlendirme tavirlar1 6gretici ve dgrencilerce canli tutulan ortiik bir bilingte
varligin1 korumaktadir denebilir. Yetistigi toplum ve aile ¢evresinden belli dini
hassasiyetlerle gelen kimi 6grenciler sahip olduklar1 dini hassasiyetleri geregi
dini ya da ahlaki agidan yanhs gordiikleri 6grenci davranislarini, bilhassa da
kiz-erkek iligkileri ile kilik kiyafet bigimlerini bu gercevede elestiri konusu
edebilmektedirler. S6z konusu bilincin 6grencilerde yarattig1 hassasiyet ve yer
yer karmasanin izlerini ya da etkilerini daha iyi anlamak ic¢in 6grencilerin
birbirlerine yonelik elestirilerine, hususen kiz-erkek iligkileri baglaminda
kurulan dile, 6rnegin kullanilan kelimelere odaklanmak anlamli olabilir. Burada
yabancilasmaya yol acan dinamikler baglaminda kiz-erkek iligkilerinin
niteligine isaret eden 6grenci goriislerine 6rnekler verelim. Asagidaki goriisleri
“kiz-erkek iligkileri sorunlu” bashgiyla tematize edebiliriz:

“...Ozellikle kiz erkek iligskilerinde ileriye gidiyorlar” (66317, Bn., DL.,
IL); “... Erkeklerle konusan kizlar1 tekfir etme, dine uygun
davranmayandan uzaklagmaya gidildigini gordiim...” (0329, Bn., DL.,
IL); “Kadin-erkek iliskilerinde. Laubaliliklerde, uygunsuz hareket ve
lakaytliklarda ¢ok sinirleniyorum” (0370, Bn., DL, 1L),' “Cinsiyet
acisindan. Bir karsi cinsle iletisim konusunda” (O444, Bn., DL., DKAB);
“...Yeri geliyor bir bayan arkadastan not bile isteyemiyoruz. Kap1
karsisindaki siralara bayanlar, 0gretmen masast karsisina erkekler
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[oturuyor] orta sira bos...” (Oro1, Bay, DL., DKAB); “Ciinkii
ogrencilerin bazen birbirine bakisi insan1 bunaltiyor. Bir kisi ya dinde
kardesin ya da hilkatte esindir. Yani isi ruhbanliga dokmeye bu kadar
gerek yok. Biz de Miisliimaniz Allah’a siikiir” (6778, Bay, IHL, DKAB);
“Karst cinsten arkadaslarin bulundugu ortamlarda bazen kendimi
yabanc1 hissediyorum...” (6847, Bn., THL, IL).

Yukaridaki &rnekler flahiyat Fakiiltesine yiiklenen informal dini ya da
ahlaki misyonun kiz-erkek iliskileri baglaminda nasil bir karsitlik ve gerilim
drettigini agik bir bigcimde gostermektedir. S6z konusu dini ya da ahlaki
misyonla ilgili hassasiyetler tasidig1 anlasilan goriisleriyle bazi 6grenciler kiz-
erkek iliskilerini elestirmis, bu baglamda s6z konusu iligkilerin kimi zaman “ileri
gitme”, “laubalilik”, “uygunsuz hareket”, “lakaytlik” anlamina geldigini, hatta
kars1 cinsten arkadaslarin bulundugu ortamlarda kendini yabanci hissettirecek
diizeyde bir etkiye sahip oldugunu belirtmislerdir. Kimi 6grencilerse benzer bir
hassasiyetten ilham ve gii¢ aldig1 anlasilan erkeklerle konusan kizlar1 “tekfir”
etme, karsi cinsle iletisim kuramama, hatta not bile isteyememe, sinif ici oturma
diizenini kiz-erkek iletisimsizligi tizerine kurma, yani 6grencilerin tabiriyle isi
ruhbanliga dokme gibi anlayislari elestirmekte ve bu tiir durumlarin kendilerini
flahiyat Fakiiltesi'ne ya da Ilahiyat ortamina yabancilagtirdigim belirtmislerdir.
Bir 6grenci kiz erkek iliskilerinde ileriye gidilmesini elestirirken, bir baskasi isi
ruhbanliga dokmeye bu kadar gerek olmadigimni, kendisinin de Miisliiman
oldugunu “biz de Miisliimaniz Allah’a stikiir” seklinde aciklamaktadir. Karma
egitim baglaminda cesitli elestiriler ileri siiren kimi erkek Ogrencilerin
goriiglerinin arkasinda yatan hassasiyetin de yukaridaki gerilimle irtibath
oldugu diistintilebilir.

Egitim zihniyeti tarihsel hafizadan ilhamla insan, zaman, mekan ve bilgi
Ogelerinin bir egitim kurumunda bir araya gelerek olusturdugu duygu, anlayis
ve zevk biitlinliigli anlamina gelmektedir. Egitim zihniyetinin literatiirde
genellikle uzak hedef kavramiyla iligkilendirildigi bilinmektedir. Ilahiyat
fakiiltelerinin bilimsel arastirmalar yaparak nitelikli dini bilgi tiretmek, 6rgiin
ve yaygin din egitimi alanindaki isttihdama yonelik ihtiya¢ ve beklentileri
karsilamak gibi iki temel amaci oldugu ifade edilmistir (Yigit, 2016). Tlahiyat
Fakiiltelerinde uzak hedeflerin Ilahiyat Fakiiltelerinin dzel amaglara nasil
yansidigin gdsteren, bu gercevede Ilahiyat egitiminin temel ilkelerinin, hedef-
davranis, konu ya da iinitelere gore yapilandirilmis ders planlarimnin, Slgme
degerlendirme siirecinde kullanilacak ara¢ ve Olgiitlerin, egitim Ogretim
siireclerinde kullanilmas1 Onerilen arag-gere¢ vb.nin ayrintisiyla ortaya
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kondugu bir program anlayisi ya da bu anlayisin yansidigi bir metin
bulunmamaktadir. Hahiyat Fakiiltelerinde her ne kadar acgik¢a belirlenmis,
detayl bir egitim programi olmasa da ortiik bir zihniyet ve miifredat yaklagim
bulunmaktadir. S6z gelimi derslerin ad, sinif ve kredi Ol¢iitleri bircok fakiiltede
hemen hemen ayniyken (kagit tizerinde), derslerin igerigi, konu bashklari,
kaynaklar, yiiriitiiciileri ve bunlarin niteligi, hangi yontem ve arag¢ gereglerin
takip edilecegi fakiilteden fakiilteye, boliimden boliime hatta kisiden kisiye
degisen bir yapiya sahiptir. Burada belirleyici olan biiyiik olgtide fakiilte, ana
bilim dali ve boliimler icerisinde olusmus giiclii teamiillerdir. Bu teamiillerin
etkisi altinda, bireysel inisiyatiflerin, fakiiltelerin kurulus ve gelisim
siireglerinde olusan tarihsel-geleneksel reflekslerin  sekillendirmesiyle
keskinlesen oOrtiik miifredat ve bu miifredatla birlikte yiiriiyen zihniyet biiyiik
Ol¢lide kendini derslerde, sinavlarda, bilhassa insan iligkilerinde ama 6zellikle
de hoca-6grenci iligkilerinde agiga vurmaktadir.

flahiyat Fakiiltesinde yiiriitillen egitimin tarihsel hafizasi, devraldig
kiltiirel miras ve bir kenara koyamayacag1 agirlikla dini ilimlerden olusan
miifredat: ister istemez kimi cevrelerde, Ozellikle kimi muhafazakar toplum
kesimleri nezdinde insan iligkileri ve 6zellikle kilik-kiyafet noktasinda belli bir
hassasiyetinin olugsmasma yol a¢mistir/agmaktadir. Bu hassasiyet, 6grenci
goriislerinden de anlasildig: iizere kilik kiyafet tercihi noktasinda farkli hareket
eden kimi 6grencilere yonelik bir tazyikin olugsmasini da tetiklemektedir. Insan
iligkileri ve kilik kiyafet noktasinda olusan temaydiiliin etkisiyle belli kisi ya da
kesimler, muhtemelen baska dinamiklerin de etkisiyle s6z konusu etkinin
derinlesmesini saglamaktadir. Son zamanlarda artis egilimi gosteren bu
hassasiyetin Tiirkiye'nin yiiksek din egitimi tecriibesiyle yakindan ilgili oldugu
soylenebilir. Firat tarafindan 1989 yilinda Ankara Universitesi ve Dokuz Eyliil
Universitesi [lahiyat Fakiiltesi 6grencileri ile yapilan bir arastirmada
ogrencilerin bir kismmin kiz-erkek iligkilerine prensip olarak karsi c¢iktigi
goriilmiistiir. Bu kapsamda kimi 6grenciler Islami prensiplerle ortiismedigi
gerekgesiyle kizlarla erkeklerin birlikte egitim gormelerine karsi ¢ikmuslardir.
Aragtirmada kiz 6grenciler i¢in ayr1 smiflarin ve ayr1 hocalarin olmas: gerektigi,
kimi kiz o6grencilerin yemekhanede bile erkeklerle beraber ayni1 yerde yemek
yemeden haya duyduklarmi ifade ettikleri bildirilmistir. Dahas1 kimi 6grenciler
mescide bile erkeklerle ayni kapidan girmek istemediklerini belirtmisler, ayr1
kapilarin yapilmasin teklif etmislerdir (Firat, 1989, s. 29). Aym arastirmada,
arastirmaya katilan Ogrencilerin bir boliimii en Onemli problem olarak
bagortiisiine temas etmisler, cogunlugu erkek olan 6grencilerin bagortiistiniin
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mecbur edilmesini, gerekirse zora bagvurulmasini, kars: ¢ikanlarin fakiilteden
atilmasini, yalmiz 6grencilerin degil, hanim hocalarin da buna uymalarini, kendi
deyimleriyle Islami kiyafete biiriinmelerini istedikleri goriilmiistiir. Buna karsin
arastirmaya katilan birgok kiz 6grenci kiz 6grencilerin fakiiltede ikinci siuf
insan muamelesi gordigiinden, pasif durumda birakildiklarindan, saygi
gormediklerinden yakinmusglardir (Firat, 1989, s. 29-30). Goriildiigii gibi
[lahiyatin misyonu noktasinda olusan atif, beklenti ya da yiiklemeler kiz-erkek
iliskileri noktasinda bircok gerilimi tetikler mahiyettedir. Stiphesiz son yillarda
kamuoyu ve Ilahiyat gevrelerinde yasanan karma egitim tartismalari da bu
konudaki hafizay1 canli tutmaya devam etmektedir.

Yabancilasma baglaminda 6grencilerce elestiri konusu edilen énemli bir
husus da insan iliskileri ve bu iligkilerin niteliginde ortaya ¢ikan problemlerdir.
Asagida verilecek olan 6rneklerden de anlasilacagi tizere, arastirmaya katilan ve
Tlahiyat ortaminda “ara sira” yabancilik hissettigini vurgulayan kimi 6grencilere
gore Ilahiyat ortaminda bilhassa insan iliskilerinde yasanan sorunlar énemli bir
yabancilasma sebebidir. Simdi “Insan iliskileri sorunlu” temasi altinda
toplayabilecegimiz 6grenci goriislerine ornekler verelim:

“...Baz1 hoca veya ogrencilerin tekfirlerine sahit oldugumda” (063,
Bn., THL, iL) ; “Baz1 insanlarin dindar olmakla yobaz, kaba ve anlayigsiz
olmay1 karistirdiklarini diistiniiyorum...” (6281, Bn., DL., DKAB); “...
Ciinkii sahte insanlar cok burada...” (0295, Bn., DL., iL);”...ilahiyatta
cok fazla cok kati diisiincede, Islam’t yanlis anlayan insan var...”
(0320, Bn., THL, 1L); ”Ogrenciler ¢ok bencil bu ylizden nefret
ediyorum” (6485, Bn., IHL, 1L); "Ogrenciler bazen baska diinyal
oluyorlar. ... Selamlasma ¢ok az. Sanki hasetten catliyor gibiler...”
(C")578, Bn.,, DL, 1L); “...glybet var Hahiyatlarda” (C")602, Bn., THL,
DKAB); “...Kendilerini {iistiin gorme, halka yukaridan bakma
egilimleri var ve hatalar kabul edilmiyor. Giinahlar makul sekilde
mesrulastirilmaya c¢alisiliyor...” (0649, Bn., IHL, IL); “...ﬂahiyat
ortammna uygun davramslar sergilenmiyor bazen. Ornegin
kiifredilebiliyor...” (0665, Bay, IHL, iL); “... Mesela dedikodunun
déniip durdugu zamanlar yabanci hissediyorum” (0694, Bn., DL.,
DKAB); “Bazen karsilastigim insanlar veya adaletsiz durumlar olunca
nasil bir fakiilte diyorum” (0704, Bn., DL., DKAB); “...Dinin daha
rahata indirgenmesi, kolaya kagilmasinin fazla oldugu bir ortam...”
(0753, Bn., THL, IL); “Bagnaz yapida pek ¢ok insan mevcut. Herkes
kendini Miisliiman goriip insanlar1 dighiyor...” (0897, Bay, IHL, IL).
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Yukaridaki goriislere bakildiginda tekfirci, ¢ikarci, ikiyiizlii, sahte
davraniglar sergileyen, gericilikle yaftalayan, dindar olmakla kaba, yobaz ve
anlayissiz olmay1 birbirine karistiran, kat1 diisiinceli, bir dedigi otekini
tutmayan, haram helal konusunda derin bilgi sahibi olan ama haram kendine
mubah sayan, hasetci, giybet eden, kiifreden, dedikoducu, bagnaz, bencil,
adaletsiz, kendini bagkalarindan {iistiin goren, giinahlar1 makul sekilde
megrulagtiran, hak hukuk nedir bilmeyen, kolaya kagan, gorevinin hakkini
veremeyen bir insan ya da dindar tipolojisi ¢izildigi goriilmektedir. Bazi
ogrencilerin kendilerini {lahiyat Fakiiltesi ya da Ilahiyat ortamina ara sira da
olsa yabanci hissetmelerine sebep olan bu tiir insan nitelikleri gecici, anlik
durum veya giiniibirlik gelismelerle alakali olabilecegi gibi iyice yerlesmis,
kemiklesmis bir karakteristik yapinin, dindar, Miisliiman ya da insan tipinin
disa vurmus hali de olabilir. Bu modelin genel toplum sartlarindan, Tiirkiye’de
olusan sosyokiiltiirel atmosferden bagimsiz olmadig1 diisiiniilebilir. Nitekim
Tiirk toplumunun modernlesmeyle birlikte sekiilerlestigi, maddi gostergelerin,
refah ve beklentilerin kimi zaman dini hassasiyetlerin Oniine gectigi ifade
edilmektedir. Batur bu hususu soyle aciklamaktadir: “Tiirkiye hizla sekiiler bir
yasam tarzina doru evrilmekte ve bu tarz kendini bir¢ok alanda gerek fikri
diizeyde gerekse de eylem diizeyinde gostermektedir. Giiniimiizde toplum
olarak, 6nemli oranda sekiilerlestigimizi rahatlikla ifade edebiliriz” (Batur,
2015). Ogrencilerin elestirdikleri yukaridaki insan, bir taraftan dini
hassasiyetlerin, geleneksel deger ve tavirlarin, diger taraftan da modern
gelismelerin kiskacinda kalmis anomik toplumlarda tiireyen insan tipini
andirmaktadir.

Arastirma kapsaminda, kimi &grenciler, Ilahiyat ortamdaki insan
iliskilerine, hoca ve Ogrencilerin niteligine isaret ederek yabancilasmaya yol
acan dinamiklere farkli boyutlar eklemislerdir. Bu boyutlardan birini en genel
haliyle “Bir¢ok iletisim sorunu var” temasi altinda verelim:

“Ogrencilerin ve hocalarin diyaloga kapali olmasi beni etkiliyor” (O13,
Bay, DL., DKAB); “Birakin baska dini, baska okuldan gelenlerle bile bir
muhabbeti oldugunu nadiren goriiyorum 6grencilerde” (067, Bn., THL,
IL); “Cok donuk geciyor iligkiler. Tletisim zayif. Hocalar satolarindan
¢ikmiyor ya da ogrenciler, kantinde kiitiiphanede, biz de arada gelip
geciyoruz” (088, Bay, IHL, IL); “Ogretmen mevkiinde olan kisiler canli
varliklar gibi gortinmiiyor. Gortinmiiyorlar hi¢ ortalikta, meydanda,
camide, sahnede...” (098, Bay, IHL, IL); “Cinkii cevremizdeki
insanlarla, hocalar dahil, iletisim kurmakta zorlamyoruz” (C)374, Bay,
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DL, iL); “... Burada 6yle bir yakinlik ve samimiyet ortami hocalar
arasinda bile az goriiniiyor” (6421, Bay, IHL, DKAB); “Soguk bir ortam
var, resmi ve ¢ekingen” (C)619, Bn., THL, DKAB); “Kendi i¢inde herkese
kapal1 bir fakiilte oldugu icin yani diger fakiiltelerden kendini uzak
tutuyor” (0620, Bn., DL., DKAB); “Benim besginci senem ve Hahiyat
Fakiiltesinde cok samimi arkadaslik kuramadim...” (0642, Bay, IHL,
iL); “Clinkti  sikict  buluyorum...” (C")776, Bay, IHL, DKAB);
“...Arkadaslarla diyaloglarimiz normal, disaridakinden farksiz. Ama
hocalar igin aynisini séyleyemem maalesef” (0730, Bay, DL., IL).

Gortldigii gibi baz1 6grenciler diyaloga kapali olan, saghkli iletisimin
kurulamadigi, dis ortamlara, ozellikle farkli fakiilte ve bu fakiiltelere devam
eden Ogrencilere mesafenin, icine kapanik, iligkilerde yakinlik, samimiyet,
sicaklik ve canliliktan ziyade g¢ekingenlik, resmiyet ve soguklugun 6ne ¢iktig,
samimi arkadasliklarin kurulamadigi, hocalarin satolarindan (!) pek ¢ikmadig:
bir ilahiyat ortam tasvir etmislerdir. Ancak bu tiir sorunlarin sadece fakiilte
ortami ve bu ortamda yiiriitiilen egitimle degil, ayn1 zamanda 6grencilerin
kisilik yapilariyla, so6z gelimi disa doniik ya da ice doniikliik 6zellikleriyle de
irtibath oldugu unutulmamalidir. Bunula birlikte yapilan arastirmalarda
tiniversite 6grencilerinin okula yabancilasma diizeyleri ile 6grenci ve 6gretim
elemanlariyla olan iletisimleri arasinda anlamli bir iliski bulundugu
kaydedilmistir. Ornegin bir arastirmada 6gretim elemanlariyla iliskisi zay1f olan
ogrencilerin okula yabancilasma ve anlamsizlik, giigsiizliik ve sosyal uzaklik
boyutlarindaki yabancilasma diizeylerinin, 6gretim elemanlariyla iliskisi ¢ok iyi
ve orta diizeyde olan 6grencilerden daha yiiksek oldugu saptanmistir (Simsek
& Akdemir, 2015, s. 7-8). Ogrenci-dgrenci iliskisi noktasinda da benzer bir
durum soz konusudur. Nitekim arkadaslariyla rahat iletisim kurabilen, ortak
calismalar yapabilen, birlikte ¢alisabilen, sorunlarini birlikte ¢6zme noktasinda
inisiyatifler alabilen 6grencilerin kurumsal yabancilasmay: daha diisiik oranda
yasayacaklar: kabul edilebilir.

Daha once “ara sira” kategorisi igerisinde de ortaya c¢ikan insan
iliskileriyle alakali sorunlarin fakiilte ici rehberlik siiregleriyle dogrudan ilgili
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bilindigi gibi kurum i¢i yabancilasmanin
onlenmesi noktasinda, kurumla yeni tanisan insan kitlesini ortamin is ve
isleyisine alistirma adimna yapilacak uyum, alistirma faaliyetleri ve daha
sonrasinda egitsel, mesleki ve akademik gelisime yonelik rehberlik faaliyetleri
onemlidir. Tlahiyat Fakiiltesinde rehberlik faaliyetlerinin birtakim sorunlar
barindirdigina isaret eden arastirma bulgular: vardir. Yapilan bir arastirmada,

ERUSOSBILDER
XLIIL, 2017/2
CC: BY-NC-ND 4.0

N
€3
\O



ERUSOSBILDER
XLIII, 2017/2
CC: BY-NC-ND 4.0

N
=~
(e}

Cemil OSMANOGLU

[lahiyat Fakiiltesi &gretim elemanlarnin %57,6'si, Ogrencilerin  %60,1'i
ogrencilere yeterli diizeyde rehberlik yapilmadigini, 6gretim elemanlarinin
%42,7'si ise Ogretim elemanlarinin rehberlige yeterince 6nem vermediklerini
belirtmislerdir (Ay, 2000, s. 82-92). Turan ve Naziroglu tarafindan 2015 yilinda
Ondokuz Mayis Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi hazirhk smifinda okuyan
Ogrenciler iizerinde yapilan bir arastirmada hazirhik simfi 6grencilerinin
fakiilteye baslarken yeterli derecede oryantasyon hizmeti alip almadiklar
sorulmustur. Arastirmaya katilan Ogrencilerin %20,7’si yeterli derecede
oryantasyon hizmeti aldigini ifade ederken, %48,8’i kismen aldigimni ve %30,6's1
da almadigini ifade etmistir (Turan & Naziroglu, 2015, s. 164). Goriildiugi gibi
ogrencilerin yeni bir egitim ortamina uyum saglama agisindan ¢ok énemli olan
oryantasyon hizmetleri konusunda yeterince hizmet alamamaktadirlar. Kurum
i¢i yap1 ve isleyisi yeterince tanimayan, ortama alisma noktasinda herhangi bir
uyum siirecinden ge¢memis, karsilastig1 birtakim sorunlari nereye miiracaat
ederek mnasil ¢ozecegini bilmeyen Ogrencilerin kuruma yabancilasacag:
sOylenebilir.

Yabancilasmaya yol acan insan iligkileriyle ilgili bir bagka 6rnek kiimesi
yukarida ele almman egitim zihniyeti ve insan iligkileri sorunlarindan bagimsiz
diistintilemeyecek, ancak goriislerin birbiri icine girmesi dolayisiyla daha
karmasgik bir yap1 arz eden “Onyargilar, 6tekilestirme, yargilama sz konusu”
temasi etrafinda Orgiilenebilir. Simdi bu yondeki 6grenci goriislerine drnekler
verelim:

“Diiz lise mezunu oldugum igin... Siz diiz liselisiniz, siz bilmezsiniz, siz
yapamazsiniz filan” (C)ll, Bay, DL., DKAB); “Yanls bir davranista,
¢linkii hemen dislama yoluna gidiliyor. Sanki yanlis1 diizelten degil de,
bu fakiilteye yanlis giremez diyen bir fakiilte” (028, Bay, DL., DKAB);
“...Kaliplastirma ve yargilama durumlarinda kendimi bu fakiiltede
hissetmiyorum” (C) 57, Bn., DL., IL); ”Hahiyat ortamindaki insanlarin
bile birbirini Otekilestirdigi, hosgoriisiiz davrandigimi gordiigiim
durumlarda bu ortam bile bana itici gelebiliyor” (693, Bn., IHL, IL);
“Insanlarin  birbirinin inancini sorgulamasi, bu konuda elestiri
yapmasi...” (C")123, Bn., DL., DKAB); “.. .Ogrenciler arasinda diglamaci-
yargilayici ve dnyargici bir tavir var” (0233, Bn., IHL, iL) ; “ At gozliiklii
ogrenciler ile iletisime gectigimde...” (0606, Bn., DL. DKAB);
“...Clinkii okuyan insanlarin bazilar ¢ok anlayissiz olabiliyor” (6630,
Bn., IHL, iL).
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Orneklerde de goriildiigii gibi dislayicilik, anlayigsizlik, hosgoriisiizliik
(bilhassa hata yapana), on yargili olma, kaliplayialik, yargilayiclik,
otekilestiricilik, inanglar1 sorgulama, ug fikirlere sahip olma gibi birtakim
hususlar da 0grenciler arasinda yabancilasmaya neden olmaktadir. Bununla
beraber s6z konusu netice 6grencilerin fakiilte dncesinde aldiklar1 egitim ve
genel anlamiyla yetisme kosullarindan, bunun yaninda genis toplumsal
sartlardan tiimiiyle bagimsiz degildir. Ilahiyat Fakiiltelerinde yabancilasmaya
yol agan bir bagska 6nemli etkeni de “gruplasma, cemaatlesme ve kutuplasmalar
var” temasi altinda verebiliriz.

“...Clinkii ¢ok gruplasmalar var” (0335, Bn., IHL, DKAB); “Hahiyat
ortaminin birlik ve beraberlik ortamina tam olarak ulasamamasi...”
(C")381, Bay, THL, IL) ; “Gruplasma ve cemaatlesme ister istemez bizi disa
itiyor. Bazen kendimi ¢ok dislanmis hissediyorum” (0401, Bay, IHL,
IL); “Fakiiltede cemaat, grup vs. agisindan gruplasmalarin oldugunu,
bunun bizlere yakismayacak kutuplasmalara neden oldugunu
hissettigim anlarda” (6440, Bn., IHL, DKAB); “Bazi ug gruplar
kendilerini Ilahiyatta iist gruptan goriiyorlar ve sanki tek Miisliiman
kendileriymis gibi” (0686, Bay, DL., DKAB); “...Genelde belli
cemaatlere mensup insanlar oldugu icin 6grenciler bana bazen tuhaf
bir yaratikmisim gibi bakiyorlar” (C)646, Bn., THL, 1L); “Belli bir tarikat
veya olusuma bagli olmadigimiz durumlarda... Bu tiir olusumlar
fakiiltede ¢ok sayida bulunuyor” (O 863, Bn., DL., DKAB); “Okulda
belli bir kesimin ayni diisiincede ve ayni anlayista olup digerlerini
dislayigindan dolayz...” (0961, Bn. IHL, IL).

Yukaridaki 6rneklerden de anlagilacagi iizere Ilahiyat Fakiiltesinde
olusan gruplasmalarla yabancilasma arasinda iliski bulunmaktadir.
Aragtirmaya katilan bazi Ogrenciler, fakiiltede Ogrenciler arasinda olusan
gruplasma ve cemaatlesmenin Ogrencilerde kutuplasma ve ayrismalari
tetikledigini bu durumun kendilerinde yabancilasmaya yol agtigim
belirtmislerdir. Oteden beri Fakiilte biinyesinde cemaatlerin etkisi iizerine cesitli
spekiilasyonlar yapilmakla birlikte, 6grenciler arasindaki cemaat ve tarikat
ilgisinin, gruplasma ve kiimelesmelerin fakiiltenin is ve isleyisinde nasil bir etki
yarathginin yeterince arastirildifi sOylenemez. Bu arastirmanin saha
calismasimin bir bolimii 15 Temmuz 2016 tarihinden sonra yiiriitiilmiistiir.
Bilindigi gibi s6z konusu tarihte yasanan gelismeler, Tiirkiye’deki cemaat algis1
ve olgusunun mabhiyet ve islevi noktasinda 6nemli degisimlere kap1 aralamistir.
Buna ragmen arastirmada sorulan soru kapsaminda cemaatlerle ilgili elestiri ve
degerlendirmelerin hayli az olmas: dikkat cekicidir. Tiirkiye’de dini yasayista
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etkin oldugu bilinen bir¢ok dini cemaat, vakif ve dernekle bir sekilde iligki
icerisinde olan &grenciler flahiyat Fakiiltesinde de bulunmaktadir. Ornegin 2015
yilinda bes Tlahiyat fakiiltesinden secilen dgrencilerle yapilan bir arastirmada
fakiilte 0grencilerinin yaklasik %40'1nin cemaatlere bagh ev veya yurtlarda
barindigy; arastirmaya katilan 6grencilerin %80'inin cemaat yapilanmalar ile
miinasebet i¢inde oldugu saptanmistir (Akarsu, 2015, s. 316). Herhangi bir dini
gruba bagl olsun ya da olmasin 6grenciler 15 Temmuz’da yasanan gerilim ve
catisma ile yabancilasma baglaminda iligki kurmamis ya da Ilahiyat ortami ve
cemaatler arasindaki iliskiyi yabancilasma ekseninde tasavvur etmemislerdir.
Ozetle fakiiltede cemaat ve tarikat eksenli kiimelesme ya da gruplagmalar, az da
olsa 6grenci goriislerine yansidig: {izere, yer yer kutuplagsmalar: tetiklemekte,
dislayiciliga  varan olumsuz sonuglara yol acabilmekte, bdylelikle
yabancilasmanin dinamiklerinden biri haline gelebilmektedir.

Yabancilasmaya yol agan dinamiklerden bir digeri de Ilahiyat Fakiiltesine
gelen 6grencilerin alt yap1 ve hazirbulunusluk noktasindaki eksiklikleri, flahiyat
Fakiiltesinde alinan egitimin yeterli olmadiginin diisiiniilmesi ve bu sebeplerle
ogrencilerde olusan yetersizlik, basarisizlik veya gorevinin hakkini verememe
diisiincesidir. Bu konuya iliskin 6rnek goriisleri “Alt yapim eksik, cesitli
durumlarda yetersiz kaldigimi hissediyorum” temas: altinda verelim.

“...Basarisiz oldugum zamanlarda 6zellikle” (C)lOl, Bn., THL, iL),' “Ara
sira hissetmemin sebebi yeteri kadar bilgiye sahip olmama, derslerimin
hakkini verememe” ((5339, Bn., DL., DKAB); “Konularda bilgi sahibi
olmadigim zaman” (6442, Bn., DL., DKAB); “Dini konularda eksik
bilgilerimin oldugu zamanlarda” (0517, Bn., DL., DKAB); “Ozellikle de
bu béliimiin hakkini veremedigim zamanlar (gerek giyim-kusam,
gerekse biligsel donanim konusunda eksik oldugumu diisiindiigiim
zaman)” (0528, Bn. DL., DKAB); “Kendimi eksik hissettiim ve tam
anlamiyla ifade edemedigim konular var...” (6549, Bn., DL., DKAB);
“Halkin sordugu sorulara iyi cevaplar veremedigimi fark ettigimde”
(0558, Bn. IHL, iL); “Bazen sanki benim ilgi alanim degil gibi,
beceremiyorum gibi geliyor...” (0695, Bn., DL., DKAB); “...Daha ¢ok
dini konularla ilgili sorular soruldugunda...” (0711, Bay, IHL, iL);
“Bilgi diizeyimden daha iyi olan insanlar1 gérdiigiimde...” (0734, Bay,
[HL, IL); “Kendimi Ilahiyat egitimi hakkinda bazi durumlarda eksik
hissediyorum...” (O 748, Bay, IHL, IL).

Orneklerden anlagildigi kadariyla arastirmaya katilan kimi dgrenciler,
aldiklar1 egitimin hakkini yeterince verememe endisesi dolayisiyla
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yabancilasma duygusu hissetmektedirler. Ozellikle halktan gelen sorular
karsisinda yetersiz kaldigini/kalacagini diisiinen 6grencilerin aldiklari egitimin
kendilerini yeterince donatmadig1 yoniinde bir imalar1 olmus olabilir. Bu
ogrencilerin igerisinde her iki ortadgretim kurumundan gelen ve her iki boliim
ogrencilerinin de olmasi problemin genel karakterine 1s1k tutmas: bakimindan
anlamlidir. Yigit tarafindan yapilan aragtirmada Ilahiyat Lisans boliimii 4.
sinifta 6grenim goren ve IHL, AIHL mezunu olan Ogrencilerin %53,5'i
ortadgretimde aldiklar1 din egitimin Tlahiyat Fakiiltesinin amaglarina hizmet
etmedigini belirtmislerdir (Yigit, 2016, s. 271). Goriildiigti gibi diger liselerin
yaninda IHL mezunu &grencilerin de alt yap1 bakimindan Fakiilteye yetersiz
gelmektedirler. Gerek THL, AIHL gerekse Ilahiyat Fakiiltelerinin amaglar
noktasinda ortak bir vizyon {iiretememis olmasi Fakiiltelerin ana 6grenci
kaynagi olan THL ve AIHL &grencilerinde bile yabancilasmaya yol agmaktadir.
Su halde alt yap1 yetersizligi tizerine alinan egitimin yeterli diizeyde bilgi, beceri
ve olumlu tutum kazandirmamasi ya da bu yondeki inanglar yabancilasma
duygusunu tetiklemektedir.

III. Cogu Zaman-Her Zaman Yabancilasma ve Gerekgeleri

Arastirma kapsaminda [lahiyat Fakiiltesine ya da Ilahiyat ortamina
kendisini “¢ogu zaman” ya da “her zaman” yabanci hissettigini belirten
ogrencelere “Hangi durumlarda?”, “Nig¢in?” alt sorular1 yoneltilmistir. Bu
kapsamda “cogu zaman” ya da “her zaman” segeneklerini isaretleyen
ogrencilerden bir boliimiiniin hangi durumlarda ve nicin yabancilik hissettikleri
noktasinda kendi farkhiliklarina gondermede bulunduklari goriilmiistiir.
Bunlardan bir kismi “diistince ve kanaat farkliliklar1i”na; bir kismu “kisilik ve
karakter farkliliklari’na, bir boliimii “dis goriiniis, bilhassa da kilik kiyafet
farkliliklar1”na; bir kismiysa “egitim anlayisi, diinya goriisii, cinsiyet, sosyal
grup, mezun olunan lise, inang, aliskanlik, kiiltiir, tilke vb.” farkliliklarina atif
yapmuslardir. Bu yondeki diisiincelere iliskin 6rnekler asagida verilmistir:

“Yeni bir yorum getirdigimizde karsimizdaki sahislar bunu kabul
etmedigi[nde] sert bir tepki vermektedir” ((5386, Bay, [HL, IL); ‘.
Elestiriye ve diisiincelere agik olmadigindan ¢ogu zaman dislanirim”
((5400, Bay, [HL, 1L),' “Diistincelerimizi ifade edince birtakim insanlarin
damarina basiyoruz. Bu tip insanlar[in] kendinden baska dogru[su]
olmadig1 igin yabanci hissediyorum” (0502, Bay, DL. DKAB); “...her
acidan sosyal olmak sanirim Ilahiyatta sug. Herkes siinepe olacak,
herkes imam olacak, herkes sakal birakacak tarzinda diisiiniiliiyor...”
(0725, Bay, THL, 1L) ; “Sosyal bir insanim ve konuskanim... Bu sebepten

ERUSOSBILDER
XLIIL, 2017/2
CC: BY-NC-ND 4.0

N
=~
W



ERUSOSBILDER
XLIII, 2017/2
CC: BY-NC-ND 4.0

N
=~
=~

Cemil OSMANOGLU

¢ogu zaman kendimi buraya ait degilmisim gibi hissediyorum” (0752,
Bn., IHL, IL); “...Giydigin kiyafetle bile diglaniyorsun bu okulda” (O8,
Bn., DL., DKAB); “... Bagortiisii olmayan bir kisiye garip bir gozle
bakiliyor. ...Sanki ayri bir diinyadan gelmisim, farkliymisim gibi
hissettiriyorlar” (C)ZOO, Bn., DL., DKAB); “..Insanlar kargidakini dis
goriiniisityle yargilayabiliyor” (0759, Bn., DL., IL); “... Kiipe takanlar
dishyorlar. iyi giyinenlere kotii muamele ediyorlar...” (0780, Bay, DL.,
DKAB); “Diinya goriisiimden dolayzi...” (0433, Bay, DL., DKAB); “...
(Hoca ve arkadaslarla) aym dili konusamamak yabanci hissettiriyor”
(0756, Bn., THL, iL); “Oyle farkli insanlar var ki, hi¢birinden haz
alamiyorum. Hepsi diger guruplar kétiilityor. Guruptan olmayanlar
ise ortada kaliyor, dislaniyor” (0820, Bay, IHL, 1L); “Benim
benimsedigim inangla 6gretilen inang arasinda ugurum var...” (0330,
Bay, DL, iL) ; “...Sigara icen bir bayan neden kotii bir kadin olsun ki?”
(0524, Bn., IHL, DKAB); “... Ozellikle yurt disindan gelen biri olarak
stirekli farkli olmadigimi, benim de samimi bir Miisliiman olmaya
calistigimi [ispatlama] ¢abasinda hissediyorum kendimi” (O824, Bn.,
DL., IL).

Ogrencilerce yabancilasmaya yol agan dinamikler baglaminda yukarida
atif yapilan hususlarin ¢ok yonlii bir farkhiliklar manzumesi sundugu
goriilmektedir. S6z konusu tema baglaminda olusan 6grenci goriislerine gore
diisiince, inang, diinya gortisii, kilik kiyafet, egitim anlayis1 vb. agilardan farkh
olmak ya da farkli diisiinmek flahiyat ortaminda bir¢ok handikaba yol
acabilmektedir. Fakiilte ortaminda farkli olmanin yabanci hissettirmeye yol
acan bir etkiye doniisme siireci, Orneklerde de goriilecegi {izere birgok
dinamikle birlikte gelismektedir. Farkliliklarindan dolayz sert tepkiye muhatap
olma, dislanma, dinden ¢ikmus goziiyle bakilma, uzaklasma, baski altina alma,
garip karsilama, adeta ayr1 bir diinyadan gelmis gibi bakma, farkli (olumsuz
manada) hissettirme, yargilama, kotiileme, yadirgama, kotii muamele etme,
“buraya gelmeseydin” yonlii ithamlara maruz birakma, degerlerine laf
sOylenme gibi. Bir egitim ortaminda bu tiir durumlarla karsilasan bir 6grencinin
bir siire sonra orada kendisini yabanci hissetmemesi elbette miimkiin degildir.
Bu tiir elestirilerin daha once “ara sira” yabancilasmaya yol agan nedenler
baglaminda farkli tonlarda gectigini hatirlatmak gerekmektedir. Ayrica benzer
goriisleri ileri siiren Ogrencilerin bagimsiz degiskenlere gore dagilimindaki
cesitliligi de goz oniinde bulundurmak yararli olacaktir.

Farkliliklar baglaminda “cogu zaman” ve “her zaman” yabancilik
hissettigini belirten bir grup Ogrenci ise yabancilik hissetme gerekgesi



Tiirkiye'de Yiiksek Din Egitimi ve Kurumsal Yabancilagma: Ilahiyat Fakiiltesi Ornegi

baglaminda Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi/ Egitimi boliimii
ogrencisi olmalarimi gerekge gostermislerdir. $Simdi de bu tir Ogrenci
gortiglerine drnekler verelim:

“... Cunkil birinci smifta egitimden [Egitim Fakiiltesi'ni kastediyor]
buraya geldik. Fakiiltede yeniyiz diye giizel dislandik. Daha sonra
hocalarin DKAB’lara ‘paragézsiintiz’ der gibi tutumu...” (04, Bn., DL.,
DKAB); “... Ciinkii biz ‘DKAB’1z, 28 Subat’in iiriiniiyiiz. Formasyonu
okurken alip, bilgi seviyemiz ¢ok yetersiz (!)’ Tiim imkanlardan esit
sekilde yararlanamiyoruz” (619, Bn., IHL, DKAB); “... Baz1 hocalar
bizden bir an Once kurtulmak isterler” (C)l95, Bay, DL., DKAB);
“Kantinde bayan arkadaslarimizla 24 yasinda kisiler oturup alelade cay
igsek baz1 hocalarimiz bu kadar basit bir konuda bile ¢ok kati bir anlayis
sergiliyor” (0196, Bay, DL., DKAB); “flahiyat Fakiiltesi 6grenciler
DKAB o6grencilerini sanki samimi degillermis gibi, sanki kendileri[ni]
peygambermis sanmalarindan dolay1” (0537, Bay, DL., DKAB);
“Cunkii biz DKAB’¢ilar olarak onlara gore dinsiziz, ¢ok rahatiz, o
yiizden belli bir diglama ve 6tekilestirme yapiliyor” (0623, Bay, THL,
DKAB); “...Bir hocamizin siirekli soyledigi soz ‘layt ilahiyatgilar’”
(0770, Bn., IHL, DKAB); “...Ozellikle ilahiyat 6grencilerinin [{lahiyat
Lisans Boliimii'nii kast ediyor] DKAB boliimiiniin formasyon
derslerini aliyor olmasini ve alan bilgilerinin zayif oldugunu stirekli
olumsuz bir sekilde dile getiriyorlar” (0786, Bn., DL., DKAB).

Goriildiigii gibi gesitli nedenlerden dolay: Ilahiyat Fakiiltesinde DKAB'l1
olmak 6nemli bir yabancilasma nedenidir. DKAB’l1 olanlar igerisinde “cogu
zaman” ve “her zaman” yabanci hisseden 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun
diger liselerden mezun Ogrenciler olmasi dikkatlerden kagmamaktadir. Daha
once “ara sira” temasi altinda benzer elestirilere ve degerlendirmelere yer
verilmisti. Goriildiigii gibi yansimasi ya da etki diizeyi farkli olmakla beraber
boliim faktorii yabancilasmay: tetikleyebilmektedir.

Aragtirmalarda bahsi edilen bolimiin acgilmasini 28 Subat siireci ile
iligkilendirip Tlahiyat Fakiiltelerinin resmi degil de fiili olarak elimine edilmesi, ya da
ileride ilahiyata alternatif bir yapilanma olusturmak seklinde anlayan bir grubun
varlig1 dikkat cekmektedir. Onlara gore 28 Subat aklinin bir miidahalesi olarak
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi/Egitimi Boliimiinde amag 28 Subat't
dizayn edenlerin diisiincelerine uygun ilahiyatci yetistirmekti (Naziroglu, 2016,
s. 173). S6z konusu c¢evrelere gore bu boliimlerin en O6nemli sorunu
miifredatlarinin yetersiz olmasiydi. Birgogunun Imam Hatip dist okullardan
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gelmis oldugu ve alt yap1 bakimindan da yetersiz olan bu 6grenciler, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi/Egitimi Boliimiinden Tlahiyat donanimi
agisindan yetersiz mezun olmakta, bu da onlarin dini gerektigi sekilde temsil
edememelerine yol acmaktaydi. Arastirmamizda yer verilen kimi 6grenci
goriiglerinin  0gretim  elemanlarinin  kaygilariyla  Ortiismekte  oldugu
anlagilmaktadir. Aslinda Imam Hatip disindan gelen &grencilerin hayli fazla
oldugu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi/Egitimi Bliimiinde 6grenim
goren birgok dgrenci flahiyat alamyla ilgili bilgi yetersizliklerini dile getirmekte
ve bu durumun onlar1 yabancilasmaya iten dinamiklerden biri olduguna isaret
etmektedirler. Nedeni her ne olursa olsun Ilahiyat egitiminin bu tiir 6grencileri
de kendi igerisinde belli bir ortak kimlik etrafinda kenetlemek suretiyle
yabancilasma sarmalindan uzaklastirmas: beklenirdi. Ancak asagidaki bir
Ornegi verilmis olan Ogretici goriisiinden de anlasilacag: tizere Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Ogretmenligi/Egitimi Boliimii 6grencilerinin yabancilagmast
meselesi ¢cok daha derinlikli, katmanli ve ¢ok yonlii bir sorunsal durumundadr:

“QOgzellikle son zamanlarda konjonktiirel olarak IDKAB mezunlari
kolay ataninca bu alanlara kontrolsiiz bir yonelim oldu. Yani mesela
benim bulundugum okulda ti¢ yildan beri gelen 6grencilerin ytiizde
doksan dokuzu Anadolu lisesi ve diiz lise mezunu. Olsun boyle de
olur, sorun degil. Cok gayretli bir diiz lise mezunu imam hatiplileri
gecer. Fakat Oyle degil. Mesela benim 6grencilerimin igerisinde ateist
ogrenci var, Marksist 0grenci var. Simdi bu Ogrencileri karsima
altyorum, konusuyorum. Diyorum ki, yavrum ateist olmak hakkin.
Sana hakkin deme hakkim da yok. Sen bu iilkede yasayan insan olarak
her fikre sahip olabilirsin. Ama sen bir ateist olarak DKAB dersi
anlatamazsin. Din Oyle bir sey ki, begenmedigin zaman anlatabilecegin
bir sey degil! Bu fizik degil, matematik degil ki, yani! N’apalim ki,
malzemenle biraz duygusal iliskin olmas: gerekiyor. ‘Hocam!” diyor;
‘Ben bilmiyorum ki, tercihleri yaparken bir Tiirk¢e 6gretmeni vardi.
Dedim ki, Hocam nereyi tercih edeyim? ‘Oglum!” dedi; ‘Senin kafan az
calisir, sen DKAB diye bir yer var oray: tercih et!” ‘Hocam! Ben orada
ne anlatacagim’ dedim. ‘Oglum sen Islam’in sartin1 biliyor musun’,
dedi. ‘Kac?’ “Bes’, ‘Iste onu anlatacaksimn’ dedi. Hocam geldik buraya.
Ne Islam’in sarti! Arapga cikardiniz, Tefsir ¢ikardiniz!”” (Naziroglu,
2016, s. 178).

Okumusg’a gore 28 Subat siireci sonrasinda olusan durumun etkisiyle
Fakiilte icinde ve diginda Ilahiyat ve DKAB ikilemi ve bu ikileme bagh olarak
her iki boliim 6grencilerinin birbirlerine 6teki olarak bakmalar: gibi bir durum
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ortaya gikmistir. Arastirmamizda s6z konusu boliim 6grencilerince yasandigin
gordiigiimiiz sorunlarin bir benzerini flahiyat Lisans boliimii 6grencilerinin de
yasamakta oldugunu belirten Okumug’a gore Ilahiyat 6grencileri kendilerini
dislanmig, horlanmis, 6gretmenlige layik goriilmemis hissederken, DKAB
ogrencileri kendilerini 6gretmenlik boliimii okuduklar: igin daha iyi bir
konumda hissedebilmislerdir. Anlasildig1 kadariyla her iki boliim 6grencileri
arasinda olusan ve daha 6nce “ara sira” kategorisinde de deginilen gerilim ve
kutuplagmalari besleyen zemin [lahiyat Lisans boliimii 6grencilerini de hedef ve
ideallerden yoksunlastirmis, ¢oziilmeye itmis ve belirsizlik psikolojisine
sokmustur. Ona gore dgrenciler tiim bunlarin bir sonucu olarak sadece mezun
olup gitmenin hesabini yapma durumuna gelmislerdir (Okumus, 2014, s. 8).
Tiim bu veriler Ilahiyat Fakiiltesinde yiiriitiilen egitimin farkli istihdam
alanlarinda olusan kosullar1 gozetecek sekilde bdliimlere ayrilmasinin
zorluklarina isaret etmektedir. Anlagildig1 kadariyla Ilahiyat'm boliimlesmesi
yer yer Ilahiyat'in béliinmesi seklinde anlagilabilmektedir. Boliimlegsmeyle
boliinme arasinda kalan Ogrencilerse olusan yapisal sorunlardan ¢ok yonlii
sekilde etkilenmekte, bu durum zaman zaman yabancilagsmaya varan sorunlara
kap1 aralamaktadir.

flahiyat Fakiiltesi veya Ilahiyat ortamma “cogu zaman” ya da “her
zaman” yabancilik ¢ektigini belirten bir baska grup 6grenci ise yabancilasma
gerekgesi olarak Ilahiyat egitiminin zihniyet ve pratigine yonelik elestiriler ileri
siirmiiglerdir. Bu cergeve igerisindeki bir grup 6grenci sz konusu egitimin
zihniyetini ve bu zihniyetin yetistirmis oldugu 6grenci tipinin kendilerini
yabancilasmaya ittigini iddia etmislerdir. Bu cercevede asagida gortisleri
orneklenen kimi 6grenciler ayrimci, kaliplayicy, tektipgi, tehdit edici, sindirici bir
egitim anlayisindan bahsetmekte buna paralel olarak, s6z konusu zihniyetle bir
sekilde iligkili olan dis diinya ve degisime kapali, dar kaliplar icerisine kendini
hapsetmis, makinemsi, ama ayni zamanda da kendini alim zanneden bir insan

modelini elestirmektedirler. $imdi bu temaya iliskin 6rneklerimize bakalim:

“Ilahiyat insanlari belli bir kalipta diisiinmeye itiyor ve ben bu
kaliplarin disinda diisiincelere sahip biriyim ve hoca konumundaki
insanlarin tehditleriyle sinerek, yabancilasarak bitirmeye c¢alistyorum
bu okulu...” (OZO, Bn., THL, DKAB), “Ciinkii insanlar belli bir kalip
icinde. Kimse oldugu gibi degil. Herkes bir roliin icgine girmeye
caligtyor...” (0125, Bn., DL., DKAB); “Ciinkii tamamen kendini disa
yani dis diinyaya kapatmis makine gibi hareket eden, dar kaliplar igine
kedini hapsetmis insanlarla dolu bu okul...” (0189, Bn., IHL, DKAB);
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“Ogrencileri de hocalar1 da belli bir gériise sahip ve degistirilemez...”
(C")547, Bn., DL., DKAB); ”Ogrenci ve hocalar genelde degismez kati
kalip ve kurallara sahiptir...” (O548, Bn., DL., DKAB); “Gercekten cok
sekilci, kalipa1 ve tektipgi bir ortam oldugu icin ¢ogu kez yabanci
hissediyorum...” (0660, Bn., THL, IL); “...odunsu, ruhsuz, sosyal ve
kiiltiirel tim faaliyetlerden uzak bir egitim ortami oldugu igin...”
(0684, Bay, IHL, DKAB).

Yukarida alintilanan o6grenci goriislerine dikkat edilecek olursa, bu
gortigleri dile getiren 6grenciler igerisinde farkl: degisken alanlarinin hepsinden
de orneklerin yer aldig: goriilecektir. Yani gerek cinsiyet, gerekse mezun olunan
okul ve devam edilen bolim bazinda farkli 6grenci yapilarinin benzer
hassasiyetler etrafinda bulustuklar1 anlasilmaktadir. Bu durum soéz konusu
elestirinin kapsami ya da derinligi hakkinda belli bir fikir vermektedir. Daha
Oonce “ara sira” yabancilasma baglaminda da kismen isaret edilen tekgi,
kaliplayici, degisime ve farkliliklara mesafeli egitim zihniyetine farkh
aragtrmalarda da isaret edilmistir. Ornegin Okumus tarafindan Dicle
Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi 6grencileri {izerinde yapilan bir aragtirmada
ogrencilerinin ilahiyatla biitiinlesememelerinin bas nedeninin “{imitlerin
karsilanmamasi1” oldugu ifade edilmistir (Okumus, 2007, s. 67-68). Arastirmada
kendilerine yoneltilen “Ilahiyatla biitiinlesmede &niiniizdeki en biiyiik problem
size gore nedir?” sorusuna Ogrencilerin %46,8i, “Fakiilteye geldikten sonra
umitlerimizin  karsilanmadigimm  gordiik” seklinde yamit vermislerdir.
Aragtirmact 6grencilerle yapmis oldugu goriisme ve tartismalarda s6z konusu
soguklugun arkasinda yatan nedenleri soyle aciklamistir: “Bunun sebeplerini
sordugumuzda, Ogrenciler, Fakiilte’'ye geldiklerinde bir huzur ortamiyla
karsilasacaklarini, hocalarin kendilerine ¢ok “giizel” bir ortam sunacaklarini,
kafalarindaki bilgi, diisiince ve inanglarin Fakiilte’de daha da saglamlasacagimni
diistindiiklerini, ama Fakiilte'ye geldiklerinde tam tersi bir durumla
karsilastiklarini, 6zelliklede hocalardan genel gecer diistince, yarg: ve goriislere
aykir seyler duyduklarinda yikildiklarini ifade etmislerdir.” Okumus’a gore
ogrenciler hocalara karsi giivensizlik igerisindedirler. Bu baglamda onlar
“hocalarin, kafalarindaki hoca tipinden farkli oldugunu gordiiklerinde,
[lahiyatin bambaska bir diinya oldugunu, kendilerine yabanci bir mekan
oldugunu diisiinmeye baslamaktadirlar.” Okumus yukaridaki sorunun bir
yoniiyle hoca 6grenci arasinda iligskilerden kaynaklandigini soylemekte diger
taraftan ise [lahiyatgilarin din sdylemiyle ilgili sorunlara deginmektedir:
“Ilahiyatgilarin din sdyleminde, tarihsel tecriibenin tanitim sorunu, gercek Islam
tasavvuru, Kur’an Islam’i anlayisi ve totaliter {islup onemli sorunlardir.
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Ogrencilerin Fakiilte'ye geldiklerinde yasadiklari sagkinliklarin énemli bir
nedeninin bu sorunlarla iligkili oldugu soylenebilir” (Okumus, 2007).
Arastirmacinin “totaliter {islup” seklinde kodladig1 hususun arastirmamizda
ornekleriyle ortaya konan, tek¢i, buyurgan, indirgemeci, degisime ve
farkliliklara mesafeli egitim zihniyeti oldugu anlagilmaktadir.

Yabancilasma baglaminda Ilahiyat egitiminin pratigine gondermede
bulunan o6grenciler de bulunmaktadir. Cogu zaman ya da her zaman
yabancilasma baglaminda kimi 6grencilerin soz konusu egitimin zihniyetinden
¢ok muhteva ve yontemini elestirdigini gosteren ornekler asagida verilmisgtir:

“Burada hakiki Islam’mn disinda kalan bir Islam anlatiliyor.
Farkliliklara saygi adi altinda bozuk diisiinceler hakikatle bir
gosteriliyor...” (0103, Bn.,, THL, DKAB); “Islam’in bir boliimii
anlatildig: icin” (6671, Bay, IHL, DKAB); “... Sadece teorik tizerinde
durulmasi bu ortamdan uzaklasmama neden oluyor” (0742, Bn., IHL,
IL); “...Islam’1 m1 6grenmek yoksa bir din olgusunu 6grenmek igin [mi]
okuyoruz, bu ikilem arasinda gidip geliyorum” (0815, Bay, IHL, IL);
“.. Kisisel diisiince ad1 altinda Islamiyet yanlis yorumlaniyor” (O103,
Bn., IHL, DKAB); “... akademisyenlerin ¢ogunda miisahede edilen
taassup, delilsiz hiikiim ve bu {immetin biiyiik imam ve alimlerine
kars1 sergiledikleri nahos tavir (kendilerini onlarla bir tutuma ve daha
farkli sekillerde) mevcuttur” (0657, Bay, DL., IL).

Orneklerde goriildiigii gibi, Ilahiyat egitiminde 6gretime konu edilen
muhtevanin hayatin uzaginda kalmasi, bilhassa da Islam dini ile ilgili konularimn
genel din olgusu ve farkliliklar ile irtibatinin saglikli bir cerceve igerisine
oturtulamayist 6grencilerin flahiyat ortamina yabancilasmasina yol agmaktadir.
Ogrencilerce dile getirilen kisisel diisiince adi altinda Islamiyet’in yanlis
yorumlanmasi, delilsiz hiikiim verme, timmetin biiyiik imam ve alimlerine kars1
olumsuz birtakim tavirlar sergileme gibi hususlar ilahiyat egitimine bilhassa
dindar, muhafazakar toplum kesimlerince Gteden beri yoneltilmekte olan
elestirilerden bazilaridir. Fakiiltenin dini bir amaci bulunmadigina daha once
deginmekle beraber, bu tiir elestirilerin [lahiyat egitiminin epistemolojik zemini
ile bilhassa bilgi tiretilme siire¢lerinde yasanan varolussal kayiplarla yakindan
iliskili oldugu sdylenebilir. Gerek dgretime konu edilen muhtevanin Islami
niteligini, gerekse muhtevanin sunulus bigimini elestiren 6grencilerin
yasadiklar1 yabancilasma, derinlikli bir egitim felsefesi sorunu olup iilkemizde
yliksek din egitiminin zihniyeti, bilhassa bu zihniyete renk veren dindarlik, ya
da Islami duyarliliklarla yakindan irtibatli bir meseledir. Su goriisler dindarlik
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eksenli kaygilarla epistemik kaygilar arasindaki gerilimi ya da mesafe algisin
acik bicimde gostermektedir: “Ilahiyat 6gretimi, heyecanl, duygusal, dindar ve
miitedeyyin yetistirmeyi ama¢ edinmez, bunun yerine klasik kaynaklardan
hareketle bilimsel verilere dayali dogru ve tutarli dini bilgi {ireten, arastirma ve
sorgulamay1 sanat haline getiren, baskalariin fikirlerine tahammdil edebilen,
sOyleneni anlayabilen, en kiigiik ayrintilar1 dikkate alan tecessiis ruhlu, yasanan
hadiselerle ilgili medeni bir sekilde olumlu ve olumsuz goriis bildirebilen,
goriiglerinin elestirilmesine katlanabilen, kendini ifade edebilen 6zgiiven sahibi
ve bedii zevkleri olan, sanat ruhlu kimseler yetistirmektir” (Kutlu, 2017).
Yapilan aragtirmalar [lahiyat egitiminin beklenen/talep edilen amaglari arasinda
yukaridakilere benzer entelektiiel ideallerin yaninda dindarlik hassasiyetlerinin
de oldugunu gostermektedir. S6z gelimi Yigit tarafindan yapilan arastirmada
hem &gretim elemanlarinin hem de dgrencilerin ilahiyat lisans programinin
olmasi gereken amagclar1 arasinda, bir¢ok entelektiiel ve mesleki beklentiyle
birlikte, dindarlik niteliginin ilk siralarda geldigini gostermektedir (Yigit, 2016,
s. 163).

Asagida ele alinacak bir diger yabancilasma dinamigi olan insan iliskileri
ve bu iligkilerde yasanan sorunlar bir yoniiyle rehberlik ve kurum igi yonetim
organizasyon durumlarindan beslense bile bir baska agidan egitim zihniyeti ile
Ozellikle de bu zihniyetin dini tonu ile irtibathidir denebilir. Arastirma
kapsaminda goriislerini dile getiren kimi 6grenciler fakiilte ortaminda “cogu
zaman” ya da “her zaman” yabancilasma hissetmelerine sebep olarak insan
iliskilerinde yasanan sorunlara gondermede bulunmus, bu kapsamda bilhassa
fakiilte 6grencilerinin i¢inde bulundugu ahlaki sorunlara dikkat ¢ekmislerdir.
Asagida verilen 6rneklerde goriilecegi tizere soz konusu 6grencilerin elestirdigi,
ahlaki bakimdan problemli insan tipinin 6ne ¢ikan belli vasiflar1 vardir. Simdi
bu temaya iliskin 6rnekler verelim:

“Mesela ayni siniftan insanlari goriiyorum, selam veriyorum cevap
vermiyorlar...” (016, Bn., DL., DKAB); “... Herkes bencil...” (027, Bn.,
DL., DKAB); “... sergiledikleri davramislarin1 da dini cercevede
mesrulagtirmalarini sevmiyorum” (0119, Bn., DL., DKAB); “...Fakiilte
Ogrencilerinin geneli arasindaki iligskilerden, arkadan konusma,
kiskanglik, hirs gibi Ozelliklere sahip olunmasindan hig
hoglanmiyorum...” (6136, Bn.,, DL., DKAB); “...Daha ‘takval’
goriinme derdinde olan insanlarin hayatinin gosteristen ibaret
oldugunu gordiim...” (C")245, Bn., THL, 1L); “... bir dedigi obiir dedigini
tutmayan, haram helal konusunda saatlerce fetva verecek insanlarin
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kendilerine mubah sayarcasina yasanti icinde olmas1 yabancilastirip
uzaklagtirmay: da beraberinde getirmistir” (0326, Bn.,, DL., IL);
“...Mesela buraya gelmeden 6nce namaz kiliyordum. Burada yok.
Bunlar gibi olmamaliyim diisiincesi hakim...” (6551, Bay, DL., DKAB);
“Ilahiyat'ta bircok kimse oldugu gibi davranmiyor...Oldugu gibi
davranan, dogal olan kimseler kotii gozle goriiniiyor...” (O689; Bay,
[HL, DKAB); “... Insanlar birbirinden faydalanmak yerine agik
aramaya calistyorlar” (0698, Bay, IHL, DKAB); “... Eskisi gibi sevgi ve
kardeslik bag1 kopmus” (0712, Bay, IHL, IL).

Goriildugi gibi yukaridaki 6rnekler daha 6nce “ara sira” yabancilasma
baglaminda bircok Ogrenci tarafindan isaret edilen insani ya da ahlaki
problemlerle oOrtiismektedir. Burada tekrara diismeme adma aym
degerlendirmeleri yinelememekte fayda vardir. Bununla beraber “ara sira” ile
“cogu zaman” ya da “her zaman” yabanci hissettigini belirten 6grencilerin
gerekgelerinin birbirine yakin olmasinin yabancilasmanin gii¢lii kaynaklarin
anlama bakimindan énemli oldugunun altin1 ¢izmek gerekir. Demek oluyor ki
dozu ya da etkisi degismekle beraber Ilahiyat Fakiiltesine kendilerini yabanci
hisseden 6grencilerin dini ya da ahlaki kaygilar baglaminda yabancilik hissetme
sebepleri birbirine yakin hususlardir. Bu durum sz konusu sebepler {izerine
egilmeyi, bunlar1 farkli yonleriyle analiz etmeyi, yabancilasmaya yol acan soz
konusu olumsuzluklarin sebep ve sonuglarini daha etraflica irdelemeyi ve
bunlarin ortadan kaldirilmasi ya da minimiz edilmesine iliskin olas1 ¢oziimleri
tartismay1 gerektirmektedir.

Cok sayida 6grencinin ( %41,7) “ara sira” da olsa yasadig1 yabancilasma
olgusunun nedenlerinin basit, anlik, gegici ya da giiniibirlik nedenler oldugu
sOylenemez. Gerek “ara sira” gerekse “cogu zaman” ya da “her zaman”
yabancilasma yasadigini belirten Ogrenci kitlesini yabancilasmaya iten
nedenlerin zaman zaman istenmeden yasanan bir takim iletisim kazalar1 yahut
yeni girilen bir ortamda yasanan siradan durumlar olmadig1 soylenebilir.

Toplumda yasanan dini ya da ahlaki yozlasmadan biitiiniiyle bagimsiz
olmayan yukaridaki dini veya ahlaki ¢oziilme yonlii problemler dindarlik
hassasiyetleri ile fakiilteye gelen, dini bir ortam bulacagini uman vs. birgok
ogrencinin Ilahiyat Fakiiltesinde yabancilik hissetmesine yol agmaktadir.
[lahiyat Fakiiltesindeki insan unsuruna yansiyan ahlaki problemler, birgok
ogrenci tarafindan Ilahiyatin misyonundan uzaklagsma olarak goriilmektedir.
Yabancilasmay: tetikleyen bu tiir ahlaki problemler bir yoniiyle toplumsal
gerceklikten beslenmekteyken, bir agidan da Ilahiyatta iiretilen bilgi ve bu
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bilginin {iretilis bi¢ciminde dogan yapayliktan ilham almaktadir denebilir.
Nitekim yiiksek din egitiminde dini bilgiyi iireten arastirmaci ile bu bilgiyi
ogrenciyle paylasan 0gretici zaman zaman séz konusu dini bilgiyle varolussal
bir iletisime geg(e)memekte, dini bilgi bir arastirma nesnesine
indirgenebilmektedir. Ogrencilerce samimiyetsizlik, ikiyiizliiliik vs. seklinde
kodlanan bilgiyle pratik arasindaki mesafenin artis1 onemli bir zihniyet sorunu
olup kurumsal yabancilasmayz tetiklemektedir.

Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada Ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin Fakiilteye ve ortamina
yabancilasma deneyimleri arastirilmistir. Bu kapsamda 13 farkli Ilahiyat
Fakiiltesinin Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Egitimi/Ogretmenligi ile Tlahiyat
Lisans béliimlerine devam eden 988 dgrenciye dncelikle “Ilahiyat fakiiltesine ya
da Tlahiyat ortamina kendinizi yabanci hissediyor musunuz?” sorusu
yoneltilmis, “hicbir zaman”, “ara sira”, “cogu zaman” ve “her zaman”
seklindeki seceneklerden kendilerine uygun bulduklar: secenegi isaretlemeleri
istenmistir. Devamla “hi¢bir zaman” segenegini isaretleyen 6grencilere nigin
yabanc1 hissetmediklerini yazmalari istenmistir. Ara sira, gogu zaman veya her
zaman yabanci hisseden 6grencilerden ise hangi durumlarda, nigin yabancilik
hissettiklerini gerekcelendirmeleri istenmistir.

Anlagildig1 kadariyla, flahiyat Fakiiltesine ya da Ilahiyat ortamina en iyi
adapte olan, bu ortamda kendisini evinde gibi hisseden 6grenci kitlesi biiyiik
ol¢lide Fakiilteyle benzerlik arz eden ortamlardan gelen, diger lise 6grencilerine
gore nispeten daha homojen olan Imam Hatip mezunu &grencilerdir. Biiyiik
olciide Imam Hatip menseli olan yaklasik %43’liikk bir 6grenci kitlesi gegmis
yasamlariyla bilhassa mezun olduklar1 ortadgretim kurumuyla olan benzerligi,
birbirine yakin anlayis ve ilgilere sahip 6grencilerin olusu, bilerek, isteyerek ve
severek tercih etmis olmasi, kendi kisilik, ilgi ve anlayisina uygun bulmas: gibi
birtakim nedenlerle ilahiyat Fakiiltesi ve ortaminda yabancilik gekmedigini
vurgulamigtir. Buna karsin diger liselerden gelen kimi &grencilerin hem flahiyat
ortamina hem de derslere alismakta cesitli zorluklar ¢ekmekte olduklari,
bilhassa sahip olduklar1 birtakim farkliliklardan dolay1 problemler yasadiklar:
ve tiim bunlara baglh olarak kendilerini cesitli diizeylerde yabanci hissettikleri

anlagilmistir.

Usta’nin 2001 yilinda yapmis oldugu arastirmada, arastirmaya katilan
ogrencilere “ilahiyatcilik meslegini seviyor ve benimsiyor musunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Bu soruya ogrencilerin yaklasik %72si “evet” seklinde cevap
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vermigtir (Usta, 2001, s. 142). Bu veri so6z konusu arastirmanin yapildig:
donemde ilahiyat 6grencilerinin kurumsal aidiyet diizeyleri ile ilgili olumlu
ipuglar1 sunmasi bakimindan anlamhdir. Zira kisiler sevdikleri ve
benimsedikleri kimliklerin iiretildigi mekanlarda kendilerini daha rahat
hissedebilirler. Bugiin i¢in ogrencilerin fakiilteye aidiyet ve bu baglamda
[lahiyatgilik meslegini sevme noktasindaki diisiince ve duygularimn bu derece
berrak olmadigi anlasilmaktadir. Yetistigi toplumsal sartlardan belli dini
duyarliklarla gelen kimi 6grenciler sahip olduklar1 bir takim dini ya da ahlaki
hassasiyetlerin yaninda toplumsal hafizada sakli duran lahiyat/ algisi ya da
bilincinin de etkisiyle ahlaki agidan yanlis gordiikleri kurum igi insan
davraniglarini, 6rnegin kiiltiirel farkliliklari, kilik kiyafet bicimlerini flahiyatin
misyonu gercevesinde elestiri konusu edebilmektedirler. Ancak misyon ya da
zihniyet bazli duyarlik ya da hassasiyetler cesitli belirsizlikler ve gerilimler
yaratmakta yonetilmesi gii¢ hale gelmektedir. Fakiilteye yiiklenen dini ya da
ahlaki misyon ve bu misyonun geregi oldugu diisliniilen inan¢ ve diinya
goriisii, davranis kaliplari, iliski bigimleri, kilik-kiyafet modelleri vb. egitim
zihniyetinin problemleri de eklenince ciddi bir yabancilastirici motivasyona
dontisebilmektedir.

Goriilmektedir ki alt yap1 bakimindan yetersiz, inang, kiiltiir ve tercihler
agisindan farkliliklar tastyan, dzellikle de Imam Hatip Liseleri disgindan gelen bir
kistm Ogrenciler Ilahiyat Fakiiltesi ya da Ilahiyat ortaminda birgok sorun
yasamaktadirlar. S6z konusu sorunlar daha fakiilte tercih asamasinda
baslamakta, alt yap: eksikliginin tetiklemesi, tercih ve aidiyet farkliliklar1 gibi
goriiniir dinamiklerin &gretici ve dgrencilerce (bilhassa lahiyat Lisans boliimii
ogrencilerince) farkli sekillerde yorumlanmasi neticesinde zamanla
yabancilasmaya varan ¢ok yiinlii bir problemler yumagina doniismektedir.
Mahiyat egitimi dort yillik bir siirecte diger liselerden gelen ve 6zellikle de gesitli
acilardan farklilik arz eden birgok 6grenci ile Tlahiyat egitiminin ana 6grenci
kaynagi olan Tmam Hatipli 6grencileri belli bir anlayis, misyon ya da kimlik
etrafinda bir araya getirmekte zorlanmaktadir. Kendilerini cesitli agilardan
farkli tanimlayan ¢ogunlukla Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi/Egitimi
Boliimii  6grencileri, bunlarin igerisinde bilhassa diger liselerden gelen
ogrenciler son sinifta olmalarina ragmen kuruma ve ortama yabanci hissederek
Mlahiyat Fakiiltesinden ayrilmaktadirlar. Ileride 6gretmen olduklarinda, ilk ve
orta dereceli okullarda din 6gretimiyle ilgili bircok dersi ytiriitecek olan bu
ogrencilerin yabancilik hissettikleri bir kurumdan aldiklar1 bilgiyle nasil bir
iletisim ve etkilesim icerisinde olduklari, 6nemli bir tartisma konusudur. Bu
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durum Tiirkiye’de hem din egitiminin gelecegi hem halkin de saglikli dini bilgi
edinme imkan1 anlaminda ciddi bir handikaptir. Zira egitim gordiigii kurumda
adeta tivey evlat muamelesi goren, yargilanan, dislama ve oOtekilestirilmeye
maruz kalan, daha az miisamaha gosterilen, imkanlardan bile esit sekilde
yararlandirilmamis olan ve tiim bunlarin sonucunda da aidiyeti sarsilmis olan
ogrencilerin s6z konusu kurumdan aldiklar1 kimligi ve bu kimligin icini
dolduran dini bilgiyi etkin sekilde temsil etmeleri miimkiin degildir. S6z konusu
ogrencilerin, kendilerini ait hissetmedikleri bir kurumdan edindikleri dini bilgi,
beceri ve tutumlar1 6gretime nasil konu edinecekleri ise bir bagka problem
alanudir.

Kaynag1 ne olursa olsun farkliliklar: belli bir anlayis etrafinda bir araya
getirememek, farkli beklentilere cevap verememek, yiiksek din egitiminde
farkliliklardan kaynakli bir¢ok insani soruna yol agmaktadir. Farkliliklarindan
dolayi, oOzellikle otekilestirme, dislama, ayrimcilik benzeri kotii muamelelere
maruz kalan 6grenciler neticede kendisi gibi olamamakta, kendini yeterince
ifade edememekte, ¢eliski ve yer yer de hayal kiriklig1 yasamaktadirlar.
Yabancilasma baglaminda dgrencilerce atif yapilan hususlar Ilahiyat egitiminin
karanlik ya da kor noktalaridir. flahiyat egitiminin gelecegi adina bu noktalarin
detayl1 ve disiplinler arasi ¢calismalarla aydinlatilmasi gerekir. Zira bilmediginiz,
tanimadiginiz ya da yeterince goremediginiz olgu ya da durumlar zamanla
etkisini artirmak suretiyle devasa bir problemler yumagina doniistip kurumsal
isleyisi sarsabilecek boyutlara ulasabilir. S6z konusu bir egitim kurumu
oldugunda bu durumun etkisi daha biiyiik ve derin olacaktir.

flahiyat Fakiiltelerinde yiiriitiilen egitim faaliyetlerinin farkliliklara
duyarlihginin artirlmasi, farkliliklarin etkin sekilde yonetiminin oniindeki
engellerin kaldirilmasi, 6grenme ortamlarmin 6grencileri yabancilasmaya iten
belirsizliklerin 6nlenmesi gerekmektedir. Fakiilte ici yonetim ve organizasyon
stireglerinin daha insani ve gogulcu bir perspektifle ele alinmasi kaginilmaz
goriinmektedir. Fakiiltedeki egitim Ogretim siireglerinin kisisel tepkilerden,
bireysel tavir alislardan, siibjektif anlam yiiklemelerinden arindirilmas: igin
[lahiyat Fakiiltesinin kurucu felsefesi ya da misyonu iizerinde diisiiniilmeli;
tutarli, anlamls, tarihsel gergeklik ve toplumsal ihtiyaglarla uyumlu, makul bir
egitim politikasi belirlenmelidir. Bu politikanin etkin sekilde uygulanabilmesi
ve takibi icin gerekli birim ya da organizasyonlar olusturulmalidir.

[lahiyat egitiminde yabancilasmanin  yonetimi  dogrultusunda
ogrencilerin daha Fakiilteyi tercih asamasindan baslanarak bilingli tercihler



Tiirkiye'de Yiiksek Din Egitimi ve Kurumsal Yabancilagma: Ilahiyat Fakiiltesi Ornegi

dogrultusunda yonlendirilmeleri, fakiilteye giriste dogru ve etkin bir
oryantasyon programina tabi tutulmalar1 gerekmektedir. Ogrenciler 6zellikle
kurum ici isleyisten haberdar edilmeli, hangi durumlarda kiminle nasil iletisim
kuracaklar1 noktasinda etkin ve verimli bir iletisim dili gelistirilmelidir.
Devaminda, Fakiiltedeki 6grencilik siireci igerisinde yabancilasmaya yol agan
insani iliskilerden kaynaklanan iletisimsizlik, farkliliklar1 yanlis anlama gibi
sorunlarin minimize edilmesinde yonelik egitsel ve mesleki rehberlik
etkinlikleri ile sosyokiiltiirel aktivitelere yer verilmelidir.

Fakiiltelerin boliimlesme tesebbiislerinin tartisildig bir siiregte 6zellikle
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi/Egitimi boliimii ile Tlahiyat Lisans
boliimii 6grencileri arasinda olusan kutuplasma ve gerilimler ve bunlarin
sonucunda olusan problemler hesaba katilmali, boliim ihdas1 noktasinda aym
sorunlar1 dogurmayacak, daha anlamli ve bilimsel ¢oziimler tiretilmelidir.
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EK-1

Tablo Y : ilahiyata Yabancilik-Mezuniyet-Boliim-Cinsiyet Capraz Tablosu

Sayilar
Bolim [lahiyata Yabancilik Toplam
Mezuniyet Higbir Ara
Zaman Sira
Bay |31 38
Diger Cinsiyet 5 T
Liseler Bayan
Toplam 76 123
DKAB
Cinsi Bay
Toplam mstyet Bayan | 107 153 34 11 305
Toplam 166 206 62 29 463
Bay |16 13 3 5 37
Diger Cinsiyet Bayan 75 3 g 5 &
Liseler
Toplam 41 46 11 7 105
[lahiyat
Lisans
.. |Bay
Toplam Cinsiyet Bayan| 184 135 |22 5 346
Toplam 264 206 36 19 525
Bay |47 51 26 17 141
Diger | Cinsiyet Bayan | 70 118 |30 8 226
Liseler
Toplam 117 169 56 25 367
196
Toplam 425
621
Bay 139 124 |42 32 337
Toptam | [Baan | 291 288 |56 16 651
Toplam 430 412 98 48 988
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Abstract

Theology faculties are forefront institutions where higher religious education
activities are conducted in Turkey. These faculties have undergone many
changes in recent years in terms of student capacity and diversity in student
resources, and in terms of programs that have been carried out. In the theology
faculties, the number of students who differ in terms of belief, culture,
worldview and lifestyle is increasing. They can attract students from many
countries of the world, depending on the programs they are conducting. In the
face of diversity, it has become important for students to come together around
a common identity. It is known that students who grow up with a common
understanding and vision in the institution they are studying feel less
institutional alienation and that they are more successful in their future lives.
However, when students had been alienated of institutional affairs, some
problems would arise at the point of active participation in educational
activities. So, received knowledge, skills and attitudes cannot be endogenized
effectively. This situation may negatively affect the quality of formal and
widespread religious education activities to be conducted by such graduates.

In this research, the institutional alienation cases of the students who attended
the theology faculty in Turkey were examined. In this context, the students who

* This work is reviewed and improved version of the report which has been presented verbally
in the International Higher Religious Education Congress in Istanbul on November 16-18,
2017.
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Higher Religious Education in Turkey and Institutional Alienation

participated in the survey were asked the question “Do you feel alienation to the
theology faculty or the environment of theology?” Students are asked to mark
one of the options “Never”, “Occasional”, “Most often” or “Always” and then
justify their choices. The research was carried out using the screening model.
The screening model is based on the principle of being depicted and explained
in various ways without being subjected to any intervention in the past or in a
present situation. In the screening model, it is tried to be defined as the subject
of the investigation, as if the individual or object is within his or her own
circumstances. No attempt is made to alter or influence them in any way. The
important thing is to know what you want to see in an appropriate way. The
general screening model, which is a type of screening model, is a screening of a
group, a sample or a sample to be taken from all or a part of the universe in order
to make a general judgment about the universe in an environment composed of
a large number of elements.

At the end of the research, it was seen that a significant part of the students who
attended the theology faculty felt they belong to the institution. It has been
understood that these students describe their feelings of belonging in relation to
their previous lives. With a sense of belonging, these students have emphasized
largely the pre-faculty life, the similarity of the faculty education process with
the education they had received in the past. It has been seen that the institutional
communication of IHL (Religious Vocational High School) students constituting
the main student group of the Faculty of Theology is healthier. It has been seen
that students feel more comfortable with the faculty and faculty environment. It
was understood that such students felt like they were at home. In the case of
students from other high schools, the situation is different.

A significant part of the students who participated in the survey were found to
have experienced institutional alienation at various measures. Based on the
opinions of students given under the “occasional” and “always & often”
categories, the reasons leading to institutional alienation have been shown. In
addition, the effects or reflections of alienation on students have been discussed
in this framework. In this context, it has been seen that the qualifications that
lead to alienation are related to: (a) institutional understanding of education, (b)
education practice, (c) human relations within the institution, (d)
misunderstanding of differences, (e) moral and religious problems. In this study
about education of theology, it has been seen that the factors causing alienation
have different in terms of power but they are close to each other. Within these
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issues, it has been seen that the problems arising from the misunderstandings of
the differences in particular are leading at a remarkable level.

The results were discussed in the context of the research findings in the related
literature. At the end of the research it is proposed to increase the sensitivity of
the educational activities carried out in the Theology Faculty to the differences,
to remove obstacles in front of the effective management of the differences and
to prevent the ambiguities that make the students alienate to the learning
environments. It was emphasized that the processes of intra-faculty
management and organization should be dealt with a more human and pluralist
perspective. It has been underlined that the teaching of theology should be
considered on the mission in order to make the teaching and learning processes
in the faculty more qualified. It is emphasized that a reasonable educational
policy in this framework should be determined in accordance with consistent,
meaningful, historical reality and social needs. It has been underlined that the
necessary units or organizations should be established for the implementation
and monitoring of these politics effectively.

On the alienation management in the theology education, it is necessary for the
students to be directed in the direction of conscious preferences by starting from
the faculty preference stage. It is of great importance that they are subjected to a
correct and effective orientation program at the entrance to the faculty. Students
should be especially informed about faculty affairs and an effective and efficient
communication language should be developed between faculty members and
students. Problems such as lack of communication due to human relations that
lead to alienation and misunderstanding of differences within the student
process should be minimized. For this purpose, educational and vocational
guidance activities and sociocultural activities should be included. At the end of
all this, alienation can be reduced. Professional processes are needed to
effectively to reduce the alienation.

Attention should be paid to the polarization and tension between the
Department of Religion Culture and Ethics Education and the Department of
Divinity Bachelor's students. If a new department is to be created, this
experience must be accounted for. More meaningful and scientific solutions to
solve the problems and will not cause the same problems should be produced
in the creation of departments.

Keywords: Higher religious education, Theology Faculty, alienation
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