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OZET

Bu arastirma farkli {iniversitelerde 6grenim gérmekte olan simif §gretmeni adaylarinin basari
yonelimlerine iliskin algilar1 belirlemek amaciyla yapilmigtir. Tarama modelinin  kullanmildig:
arastirmada veri toplamak i¢in Midgley ve digerleri (1998) tarafindan Goal Orientations Scale adiyla
gelistirilmis ve Akin ve Cetin (2007) tarafindan Tiirk¢e’ye Basar1 Yénelimleri Olgegi olarak uyarlanan
Oleek kullanilmustir. Arastirma sonucunda, sinif dgretmeni adaylarinin gesitli degiskenler agisindan
o6grenme yonelimleri ve performans-yaklagsma yonelimleri arasinda anlamli bir farklilasma tespit
edilmisken; performans-kaginma yonelimleri arasinda anlamli bir farklilagma olmadigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Basar1 Yonelimi, Ogrenme Yénelimi, Performans Y&nelimi

ABSTRACT

In this research, perception related with success orientation of the candidates of primary teachers
who attend different universities. The research is in descriptive model. To gather data for the research,
just one scale, which was developped with the name Goal Orientations Scale by Midgley and others and
translated into Turkish as Basar1 Yoénelimleri Olgegi by Akin and Cetin (2007), was used. At the and of
the research while a meaningful differentiation, between performance-approach orientations and
learning orientation in terms of different variations of candidate of primary teachers, was fixed, it was
seen that there was no meaningful differentiation between perfomance-avoidance orientations.
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Giris

Bagar1 yonelimli olmak gercek basartyla iligkili midir?

Bu soruya psikologlarin ve egitim bilimcilerin verdigi cevap “evet”tir.

Basar1 onceden standartlar1 belirlenmis hedeflere ulasmay1 anlatan bir kavramdir.
Dolayisiyla ulasilacak hedefin ne olgiide gergeklestirilecegini belirleyen bir standart
vardir. Eger birey bu standartlara ulasirsa basarili, ulasamazsa basarisiz kabul edilir. Buna
bagli olarak basar1 yonelimi ise bireyin standardi belirlenmis hedeflere ulagsmak i¢in
zamanini ve enerjisini kullanma egiliminde ve kararliliginda olmasini ifade eder.

Basan giidiisli 6grenme gorevlerini mitkemmellestirme glidiisiidiir. Bu giidii basar
ihtiyacindan kaynaklanmaktadir. Basarili olma ve basarisizliktan kaginma insanlarda
farkli diizey ve siddette bir arada bulunur (Oncii, 2000). Eger bir kiside basarma ihtiyaci
basarisizlik korkusundan daha yiiksekse o kisi riskleri géze alarak deneyecektir. Yiiksek
basar1 yonelimi Ogrenicilerin yapilacak islemin ve ya Ogrenilecek 0greneme biriminin
gerektirdigi becerilerde daha kusursuz olmalarini saglar. Diger taraftan daha g¢abuk
Ogrenirler, digerlerinden daha siki calisip, gorevlerini daha kisa zamanda tamamlarlar.
Ogrenme hizi ve niteligindeki bu degisim basar1 giidiisiiniin basar1 motivasyonuna
doniismesi ile aciklanabilir. Bu degisimin ana kaynagi olarak goriilen motivasyon,
dogrudan yada dolayli olarak her bir 6grenme modelini bir motivasyon teorisiyle
baglayan olduk¢a dnemli bir degiskendir (Maerh & Mayer, 1997). Ve bu motivasyon
teorileri motivasyonun; toplumsal degerler, kisilik, basar1 ve 6grenme ile ilgili akademik
amaglara ulagsmaya yardim eden her bir davranigin nasil basladigini, yonetildigini ve
stirdiiriildiigiinii agiklayan kuramsal bir yapi oldugunu vurgulamaktadir. Bu baglamda
cevaplandirilmas1 gereken soru; ogrencileri motive eden seyin ne oldugudur. Ciinki
Ogrenci performansinin artirilarak basart oraninin yiikseltilmesi ve gerekli bilgi-
becerilerle donanimli hale getirilebilmesinin temelinde bu cevap yatmaktadir.
Cevaplamas1 ¢ok karmasik olan bu soruna basar1 yonelimi teorisi perspektifinden netlik
kazandirilabilir. Basar1 yonelimi teorisi, ayn1 zamanda dgrenme siirecinde yeterliligin
nasil kazanildig1 ve gelistirildiginin anlasilmasina da yardimci olabilmektedir (Akin &
Cetin, 2007).

Bagar1 yonelimi amaglara ulagsma arzusundan kaynaklanan zihinsel siiregleri ve
aktiviteleri ifade etmektedir (DeShon & Gillespie, 2005). Ve bu yonelim basari
baglaminda 6nemli rol oynamaktadir (Dweck & Leggett, 1988). Arastirmalar basari
yoneliminin 6grenme yonelimi ile performans yoneliminde etkilendigini gostermektedir.
Onlardan ilki olan 6grenme yonelimi literatiirde farkli kavramlarla karsilansa da basari

yoneliminin bu tipi 6grencilerin bir gorevle ilgili olarak iist diizey bilissel becerilerini
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kullanmasi ve 1srarlt ¢abalart ile olumlu duygulart ve ilgileri ile yaptig1 ise deger
vermelerini ve yapmasi gerekeni en iyi bigimde yapmaya ¢aligsmasi ile karakterize edilen
bir 6grenme yaklasimini yansitmaktadir (Pintrich, 2000).

Basar1 kuramina gore bagari, basariya yaklasma ve basarisizliktan kaginma
egilimleri ya da basart umudu ile basarisizlik korkusu arasindaki ¢atigmanin sonucudur.
Atkinson’a gore basariya yaklasma, a- basar1 gereksinimi, b- basar1 olasihgi, c-
basarimin degeri olarak ii¢ etken tarafindan belirlenir. Basar1 gereksinimi yiiksek bir kisi
basaracagini tahmin ettigi onun icin degerli olan isleri basarmaya caligir. Bazen de bunun
aksi s6z konusudur. Kisi basarisizlik korkusuyla girisimde bulunmaktan ¢ekinir. Bir ise
baslarken basar1 beklentisi ve basarisizlik korkusu olarak adlandirilabilecek bu iki duygu
birbiriyle catisir. Basar1 beklentisinin yiiksek, basarisizlik korkusunun disiik oldugu
durumlarda kisinin basar1 giidiisii oldukca yiiksektir. Bu iki duygunun giicliniin esit
oldugu durumlarda basar1 giidiisii orta diizeyde ve basarisizlik korkusunun yiiksek oldugu
durumlarda ise basar1 giidiisi diisiik diizeydedir.

Basar giidiisii yiiksek olanlar; 6grenmis olmak i¢in 6grenen, ortak amaglar ortaya
koyan, yeterlik duygular1 gelismis, ¢abaya yiiklenme yapan, giigliikle karsilaginca onu
agmaya calisan kigilerdir. Diislik basar1 gilidlisiine sahip olan kisiler ise Ogrenmis
goriinmeye calisan, ¢cok kolay ulasabilecegi ya da ulasamayacagi amaglar ortaya koyan,
yeterlik duygulart gelismemis, digsal etmenlere yiikleme vyapan ve giigliikle
karsilagtiginda ¢abuk yilginliga kapilan tiplerdir. Basar1 giidiisiiniin olugmasinda yetisme
tarzinin, gecmisteki basar1 ve basarisizliklarin biiyiik 6nemi vardir. Cocuklugunda
yeteneklerini deneme ve kesfetme firsati bulmus ve basariin zevkini tatmis kigilerin
basar1 giidiileri de yiiksek olacaktir (A¢ikgdz, 2000). Bu giidii hayatin ilk yillarinda
bicimlenir. Okul ¢agindaki ¢ocuklar lizerinde yapilan arastirmalar; 6zdenetimleri yiiksek,
canli, merak duygusu gelismis ve arkadaglari ile iyi geginen ¢ocuklarin hayat
yeterliliklerinin yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Bu 6zelliklere sahip ¢ocuklarin ileri
yaslarda i¢ motivasyonlarinin da yiiksek oldugu goriilmektedir. Baltag’a (2003) gore
basar1 yonelimli insanlarin 6zellikleri; sonu¢ odaklilik, hesaplanmis risk almak, geri
bildirim almaktan hoglanmak, ige dort elle sarilmak, kisisel sorumluluk almak, ek
gorevlere talip olmak, girisimcilik ve yenilikten hoslanmak olarak ifade edilebilir.
Basarili olma ihtiyacinin olumsuz bigimi “basarisizlik korkusudur, basaridan
kacinmadir”. Atkinson basari ihtiyacini basarissizliktan kaginma ihtiyacinin bir sonucu
olarak gérmektedir (Ozbay, 2004).

Basarisizlik korkusu iizerine okulda yapilan arastirmalarin ortak sonuglarini su

sekilde 6zetlemek miimkiindiir.
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*Ogrenciler arasira basarisizlikla  karsilasirlarsa, basarili  olma ihtiyaci
basarisizliktan kaginmaktan daha yiiksek olacaktir. Bu durumda 6grenciler bagsarmaya
daha kararli ve ¢ozemedigi bir problemin ¢Ozlimiinii yeniden denemeye daha istekli
goriinmektedir.

*Cok kolay kazanilmig basarilar basar1 yonelimi yiiksek 6grencilerin basarili olma

isteginin azalmasina neden olmaktadir.

*Basarisizliktan  kacinma  giidiisii  yilksek olanlar, basarisizlik sonucu

duraksayabilirler. Basarili olmak deneyimleri onlar1 cesaretlendirir.

*Basar1 yonelimi yiiksek olanlar oldukg¢a zor problemleri secerler. Bu 6grenciler
karsilagilan zor bir problemi ¢dzmekten vazge¢meden Once, o problem iizerinde uzun
stire ¢aligir, alternatif ¢6ziim yollarina bagvurular.

*Ogrenme kabiliyetleri ve yetenek gostergeleri benzer olan 6grencilerden bagari
yonelimi yiiksek olanlar -¢ogunlukla- daha basarili olmaktadir. Diger taraftan basari
yoneliminin okul ortaminda gegerli olan ydnleri Fidan (1996) tarafindan sdyle ifade
edilmektedir:

1-Biligsel yonden belirsizlik;

2-Kendini gerceklestirme ve tanitma

3-Bagkalari tarafindan kabul edilme

Psikologlar, basarisizlik korkusu ile giidiilenen bireylerin giidiilendigi durumu
basardiktan sonra kolay kolay yeni atilimlara girmedigini, basarisizlik riski olmayan
gorevleri tercih ettiklerini ileri siirmektedirler. Diger yandan basariya giidiilenmis bireyler
risk alabilmektedir. Dolayisiyla hem diger gorevlere talip olabilmekteler hem de
basarisizliktan yilmamaktadirlar. Basarisiz olduklarinda durumu kabullenip, nigin
basarisiz olduklarini aragtirmakta ve yeniden denemektedirler (Ar1, 2006).

Bagar1 yonelimi konusunda arastirmalari bulunan (Mc Clelland, 1967) kisilerin
milkemmele erismek i¢in ¢aba gosterdiklerini ve bunu disaridan verilen 6dilleri almak
icin yaptiklarini ileri stirmektedir. Stephens’in (1958) yaklagimina gore ise okul yasami
sirasinda basar1 deneyimi yasantisina sahip olan Ogrenciler daha sonraki okul
gorevlerinde ve ileriki yasamlarinda yeni gorevlerde ve 6grenme alanlarinda basarili olma
konusunda diger Ogrencilerden daha motive olurlar. Bagar1 giidiisiiniin geligimini
inceleyen Stipek’e gore (1984) ise basar giidiisii edimle ilgili beklentiler, kendi yetenegi
ve basari {iirlinlerinin nedenleri ile ilgili algilar, basar1 iiriinlerine verilen deger, okula
yonelik tutum gibi degiskenlerden etkilenmektedir (A¢ikgdz, 2000).

Arastirmalar basar1 yonelimini 6§renme yonelimi ve performans yonelimi olmak
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iizere iki karsit yonelim olarak ele almiglardir (Ames & Archer 1988; Button ve dig.,
1996; Heyman & Dweck, 1992). Ogrenme yonelimi, bireyin 6grenme siirecinde
dgrenecegi konuyu tam anlamiyla 6grenmek istemesiyle ilgilidir. Ogrenme yonelimi
ogrencilerin bagarty1 goéreve bagli olarak tanimlamalarina ve gelisimlerini sosyal
karsilastirma yerine biligsel referanslara gore degerlendirmelerine yardimci olur.
Ogrenme yénelimli birey yeterlilik diizeyini kendisi degerlendirir, gelismeye odaklanir ve
digerlerinin aym1 Ogrenme gorevinde nasil bir performans sergiledigiyle ilgilenmez.
Insanlar 6grenme egilimleri ile ilgili ¢abalarinin performanslarinin artirmaya onciiliik
ettigine inanmaktadir. Onlar kabiliyetlerini gelistirmek ve bir alandaki bilme ve
anlamalarinin gelisimine odaklanmaktadirlar (Elliot & Dweck, 1988).

Yetenek odakli amaglar olarak da ifade edilen performans amaglari yonelimi ise
bireyin bir gorevi digerlerinden daha iyi yapmaya odaklanmis goriinmesi ve digerlerinin
performans ve kabiliyetini dikkate almasiyla oldukga ilgilidir. Bagar1 yoneliminin bu tipi
zihinsel stratejilerinin kullanimiyla daha az iligkili olmasma ragmen duygusal etkilerle
oldukg¢a i¢ icedir. Bu ylizden 6grenme yonelimine gore bireyin 6grenmesi lizerinde daha
az etkiye sahiptir (Thorkilsen & Nicholls, 1998; Urdan, 1997). Arastirmalar bireylerin
performans yonelimlerinde bir taraftan kendi kabiliyetlerini sergilemek isterken diger
taraftan da kabiliyetleri ile ilgili karsilagabilecekleri olumsuz durumlardan kaginmay1
istediklerini ortaya koymustur (Dweck & Leggett 1988; Elliot & Dweck, 1988).

Performans yonelimlerinden olan kaginma ydnelimi bireyin digerlerine oranla
yeteneksiz goriinmekten kaginma arzusunu yansitmaktadir (Elliot & Church, 1997).
Yapilan deneysel calismalar performans kag¢inma egilimi ile biligsel, duyussal ve
davranmigsal performans iiriinleri arasinda olumsuz baglar oldugunu gostermektedir
(Church ve dig., 2001; Cury ve dig., 2002; Payne, 2007). Diger taraftan performans
yaklagma yonelimi ise bireyin kendini digerlerinden daha basarili gosterme arzusunu
ifade etmektedir (Elliot & McGregor, 2001). Ve bu yonelim 1srarli olma siirekli ¢aba
gosterme gibi bir yaklagma stireciyle ilgilidir (Elliot ve dig., 2005). Performans yaklagma
yonelimi benzer basarma durumlarinda bir taraftan israrli ¢abalar1 ve rekabete dayali
miicadeleyi artirmaya neden olurken diger taraftan muhtemel bir basarisizlik durumunda
yiiksek kaygiya ve motivasyon kaybina yol agabilmektedir (Elliot, 1997)

Egitim bilimcilerin uzun zamandan beridir aragtirma konular1 arasinda yer alan
basar1 yonelimine iliskin yurti¢i ¢calismalar oldukg¢a yeni sayilir. Yapilan ¢alisma ile de

alan yazina katki saglanacagi diisliniilmektedir.
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Amag
Bu c¢alismanin amaci, smif O0gretmeni adaylarinin basari yonelimlerine iligkin
algilarini tespit etmek ve ayni zamanda algilariin cinsiyet, sinif, dgretim kurumu gibi

degiskenler agisindan degisip degismedigini belirlemektir.

Yontem

Bu arastirmada, “Sinif Ogretmeni Adaylarmmn Basar1 Yénelimlerine Iliskin
Algilarii” belirlemek amaciyla survey yontem kullanilmistir. Survey yontemi; olaylarin,
objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve ¢esitli alanlarin  ‘ne oldugunu
betimlemeye, agiklamaya calisan incelemelerdir. Bunlar nedir? sorusuna cevap bulmaya
yoneliktirler. Bununla, mevcut durumlar, sartlar ve 6zellikler aynen ortaya konulmaya
calisilir (Kaptan, 1995).

Bu arastirmada genel tarama modeli kullanilmistir. Genel tarama modelleri ¢ok
sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla
evrenin timii ya da ondan alinacak bir grup iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir
(Karasar, 2000)

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini AU Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi ve OMU Egitim
Fakiiltesinin sinif 6gretmenligi anabilim dallarinin 1. ve 4. siniflarina devam eden toplam
870 6grenci olusturmaktadir.

Orneklem gruplarinin belirlenmesinde sistematik drnekleme yolu tercih edilirken
gruba dahil olan bireylerin se¢iminde ise segkisiz 6rnekleme yolu kullanilmistir. Bu
yaklagimlarla olusturulan orneklem 1ilgili evrenden alman 400 Ogrenciden

olusturulmustur.

Ol¢cme Araci-istatistiksel Teknikler

Arastirmada Basar1 Yonelimleri Olgegi (BYO) kullanilacaktir. Orijinal 6lgek
Midgley ve digerleri (1998) tarafindan Goal Orientations Scale (GOS) adiyla
gelistirilmis, Akin ve Cetin (2007) tarafindan Tiirk¢e’ye Basar1 Yonelimleri Olgegi
(BYO) adiyla uyarlanmstir. Olgegin orijinal formu 5°li likert tipinde olup, ilk 6’s1
ogrenme yonelimi (OY), ikinci 6°s1 performans-yaklasma yonelimi (PYAY) ve son 6’s1
da performans-kaginma yonelimini (PKAY) belirlemeye yonelik 18 maddeden
olusmaktadir.

Aragtirmada kullanilan BYO 6lgegi ise yine ii¢ alt boyut ve 17 maddeden
olugsmaktadir. Uyarlanmis o0l¢egin dilsel esdegerligi, yap1 gecerligi, madde analizi
Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi ve test-tekrar test giivenirlikleri saglanmistir. Dilsel
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esdegerlik korelasyonlar1 OY icin .93, PYAY igin .90 ve PKAY igin .96 olarak esdeger
bulunmustur. Faktor yiikleri ii¢ alt boyut igin .47 ile .92 arasinda degismektedir.
Cronbach alfa i¢ tutarlilik giivenirlik katsayis1 OY icin .77, PYAY i¢in .79 ve PKAY icin
.78 olarak tespit edilmistir. Test-tekrar test giivenirlikleri OY icin .95, PYAY igin .91 ve
PKAY igin .94 olarak tespit edilmistir. Uygulama sonucunda elde edilen veriler SPSS
10.00 istatistik paket programiyla analiz edilmistir.

Bulgu ve Yorumlar
Bu baglik altinda bulgular analiz edilerek yorumlar yapilacaktir.

Tablo-1: Simf Ogretmeni Adaylarinin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet

f %
Kiz 230 58,2
Erkek 165 41,8
Toplam 395 100,0
Siif

f %
1.Smif 222 56,2
4 Smf 173 43,8
Toplam 395 100,0
Okul

f %

AU 195 49074
oMU 200 50,6
Toplam 395 100,0

Tablo-1’de arastirmaya Orneklem teskil eden sinif 6gretmeni aday1 6grencilerin
cinsiyete, bulunduklari smifa ve okuduklari okula gore dagilimlari goriilmektedir.
Tablonun incelenmesinden de anlasilacagi tizere 6rnekleme dahil olan 395 6grencinin
%58,2’sini kiz ogrenciler, %41,8’ni erkek ogrenciler olusturmaktadir. Orneklemin
%56,2’si  1.siif oOgrencilerinden, %43,8’1 4.smif 6grencilerden  olusturulmustur.
Orneklemin okullara gére dagilimlar1 incelendiginde dgrencilerin %49,4”{iniin Atatiirk
Universitesi, %50,6’smin ise Ondokuz Mayis Universitesi dgrencilerinden olusmus
oldugu goriilmektedir.
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Tablo-2: Olgek Alt Boyutlart Ozet Tablosu

Madde Sikhik Diizeyi

Hi¢ Nadiren Araswra Bazen Her zaman X s X
0.Y. 1- 13 33 61 140 148 3,94
0.Y. 2- 15 20 55 117 188 411
0.Y. 3- 8 15 41 110 221 4,13
0.Y. 4- 5 20 32 84 254 4,41 3,94
0.Y.5- 14 49 89 455 88 3,63
0.Y. 6- 26 62 94 140 73 3,42
P.YY.7- 75 45 60 76 133 3,34
P.YY. 8- 55 55 74 102 109 3,38
P.Y Y.9- 32 46 57 120 140 3,72 3,30
P.YY.10- 54 56 62 89 134 3,48
P.YY.11- 126 62 67 75 65 2,72
PYY.12- 69 68 70 100 88 3,17
P.K.Y.13- 18] 80 66 64 24 2,26
P.K.Y.14- 177 73 66 57 22 2,17
P.K.Y.15- 124 77 45 40 17 1,89 2,18
P.K.Y.16- 268 56 26 28 17 1,65
P.K.Y.17- 193 75 53 34 39 2,10

Tablo-2’de Basar1 Yonelimleri Olgegindeki (Ek-1) ii¢ boyut ve 17 maddeye gore
Ogrencilerin goriisleri 6zet olarak sunulmustur. 5°1i likert tipinde ki Glgekte yer alan
maddelerin, ilk 6’s1 6grenme yonelimi (OY), ikinci 6’s1 performans-yaklagma ydnelimi
(PYAY) ve son 5’i ise performans-kaginma yonelimini (PKAY) belirlemeye yonelik
olarak hazirlanmigtir. Tabloda her bir maddenin siklik diizeyini gosteren puanlar ve puan
ortalamalar1 birlikte verilmistir. Siklik diizeylerine bakildiginda bireylerin diger bireylere
oranla yeteneksiz goriinmekten kag¢inma egilimini ifade eden performans-kaginma
yoneliminin basarilart iizerinde “hi¢” etkisi olmadigimi belirtenler “her zaman” etkili
oldugunu belirtenlere oranla olduk¢a fazla oldugu goriilmektedir. Diger taraftan bireyin
kendini digerlerinden daha basarili gésterme arzusunu ifade eden performans-yaklagsma
yoneliminin basarilar1 iizerinde “her zaman” etkili oldugunu belirtenler “hi¢” etkili
olmadigin belirtenlere oranla oldukca fazladir. Ogrencilerin basariy1 géreve bagh olarak
tanimlamalarina ve gelisimlerini sosyal karsilastirma yerine bilissel referanslara gore
degerlendirmelerini ifade eden 6grenme yonelimi sikilik diizeyi agisindan ele alindiginda,
O0grenme yoOneliminin basarilar1 {izerinde “her zaman” etkili oldugunu ifade edenlerin
oraninin “hi¢” etkili olmadigini ifade edenlere gore oldukga fazla oldugu goriilmektedir.
Bu sonuglar 1s1g1nda siklik diizeyleri agisindan 6grenme yonelimi, performans-yaklagma
yonelimi ve performans-kaginma yoOnelimi sonuglar1 arasinda bir tutarlilik oldugu
sOylenebilir.
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1- Cinsiyet Degiskenine iligskin Bulgular

Tablo- 3: Cinsiyete Iliskin Puan Ortalamalar

cinsiyet n X Std. t p
) Kz 230 24,0391 4.13455 1290 198*
oY erkek 165 234364 513749

R 230 203087 633872 2.108 036%
PYAY —qck 165 18,9001 6,73706

Kiz 230 20.1130  4.84117 1.494 136
PKAY —q0k 165 103394 538573
*p<0.05

Smif Ogretmeni adaylarmin cinsiyet degiskeni agisindan bagart ydneliminin
incelendigi Tablo-3’ten anlasilacag: {lizere, 6grencilerin 6grenme yOnelimi ortalamalari
arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilasma bulunmustur

Simif Ogretmeni adaylarmin cinsiyet degiskeni agisindan performans-yaklagsma
yonelimi ortalamalar1 arasinda kiz &grenciler lehine anlamli bir farklilagma
bulunmustur.

Smif 6gretmeni adaylarinin cinsiyet degiskeni agisindan performans-kaginma
yonelimi ortalamalar1 arasinda cinsiyetler agisindan anlamli bir farklilagsma yoktur.

Bu bulgular 1518inda kiz 6grencilerin basart yonelimi algilarinin hem 6grenme
yonelimi hem de performans yaklasma yonelimi agisindan erkek ogrencilerden daha
yiiksek oldugu sdylenebilir.

2- Sinif Diizeyi Degiskenine Iliskin Bulgular

Tablo- 4: Simif Diizeyine iliskin Puan Ortalamalar

simf n X Std. t p
] 1.Smif 222 242297  4,02890 2.184 .030%
oy 4.Sif 173 232197  5,16678
1.Smuf 222 20,6396  6,14720 3.190 .002*
PYAY 4.Smif 173 18,5491 6,84413
1.Smf 222 19,8694  4,94550 349 725
PKAY 4 Siif 173 19,6879 526791
*p<0.05

Simif oOgretmeni adaylarin  simif degiskeni agisindan basar1 ydneliminin

incelendigi Tablo-4’ten anlagilacag: iizere, 6grencilerin 6grenme yonelimi ortalamalari
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arasinda 1.smif 6grencileri lehine anlamli bir farklilasma bulunmustur

Smif Ogretmeni adaylarmin siif degiskeni acgisindan performans-yaklagsma
yonelimi ortalamalar1 arasinda 1.sinif Ogrencileri lehine anlamli bir farklilasma
bulunmustur.

Sinif 6gretmeni adaylarinin sinif degiskeni agisindan performans-kagimma yonelimi
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilagma yoktur.

Bu bulgular 1s181inda 1. sinif 6grencilerinin basar1 yonelimi algilarinin hem 6grenme
yonelimi hem de performans yaklasma yonelimi agisindan 4.sinif 6grencilerinden daha
yiiksek oldugu sOylenebilir. Bu sonug¢ orta 6gretimden yeni gelmis olan dgrencilerin
O0grenme isteginin ve coskusunun daha yiiksek olmasina baglanabilir ve yiiksek 6grenime
yeni baslayan Ogrencilerin bagar1 yonelimi algilarmin son simif dgrencilerinden daha

yiiksek olmas1 anlamli karsilanabilir.

Tablo-5: Okula Iliskin Puan Ortalamalar1

okul n X Std. t P
] AU 195 243282 424203 2,329 0.20*
oy OMU 200 232600  4.,84663

AU 195 212103 581164 4,574 .000*
PYAY — omu 200 18,2750  6,88377

AU 195 19,1538  5,49291 2.471% 0.14
PKAY  omu 200 20,4100  4,57894

*p<0.05

Smif 6gretmeni adaylarinin okul degiskenine gore basar1 yoneliminin incelendigi
Tablo-5’ten anlasilacag: iizere, dgrencilerin dgrenme yonelimi ortalamalar1 arasinda AU
ogrencileri lehine anlamli bir farklilasma bulunmustur.

Smif o6gretmeni adaylarinin okul degiskeni acisindan performans-yaklasma
yonelimi ortalamalar1 arasinda AU Ogrencileri lehine anlamli  bir farklilasma
bulunmustur.

Smif 6gretmeni adaylarinin okul degiskeni acgisindan performans-kaginma yénelimi
ortalamalar1 arasinda anlaml bir farklilagma yoktur.

Bu bulgular 1s1ginda AU 6grencilerinin basar1 yonelimi algilarmin hem 6grenme
yonelimi hem de performans yaklasma yoénelimi agisindan OMU 6grencilerinden daha
yiiksek oldugu soylenebilir.Bu sonu¢ Ogrenme g¢evresine, okul kiiltlirline, yasam
alanlarma ve diger kisisel degiskenlere baglanabilir.
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Sonuc ve Oneriler
Arastirmadan elde edilen bulgulardan varilan sonuglar sdyle siralanabilir:

A-Ogrenme Yonelimine iliskin Bulgular

1- Ogrenme yonelimi ve performans-yaklasma yonelimi &grencilerin basarilar:
lizerinde oldukca yiliksek bir etkiye sahipken; performans kagimma yonelimi
Ogrenci basarisi lizerinde daha az bir etkiye sahiptir.

2- Smf 6gretmeni adaylarmin cinsiyet degiskeni agisindan &grencilerin 6grenme
yonelimi ortalamalar1 arasinda kiz ogrenciler lehine anlamli bir farklilagma
vardir.

3- Smif O6gretmeni adaylarmin sinif degiskeni agisindan 6grencilerin 6grenme
yonelimi ortalamalar1 arasinda 1.siif 6grencileri lehine anlamli bir farklilagma
vardir.

4- Smf ogretmeni adaylarmin okul degiskenine 6grencilerin dgrenme yonelimi
ortalamalar1 arasinda AU 6grencileri lehine anlamli bir farklilasma vardir.

B- Performans Y&nelimine Iliskin Bulgular

1- Smif 6gretmeni adaylarinin cinsiyet degiskeni agisindan 6grencilerin performans-
yaklagma yoOnelimi ortalamalar1 arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli bir
farklilagsma vardir.

2- Smuf 6gretmeni adaylarmin cinsiyet degiskeni agisindan 6grencilerin performans-
kaginma yoOnelimi ortalamalar1 arasinda cinsiyetler acisindan anlamli bir
farklilasma yoktur.

3- Simuf 6gretmeni adaylarmmin smif degiskeni agisindan 6grencilerin performans-
yaklagma yonelimi ortalamalari arasinda 1.siif 6grencileri lehine anlamli bir
farklilasma vardir

4- Smuf 6gretmeni adaylarmin smif degiskeni agisimdan 6grencilerin performans-
kaginma yonelimi ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilagma yoktur.

5- Smif 6gretmeni adaylarinin okul degiskeni agisindan Ogrencilerin performans-
yaklagma yonelimi ortalamalar1 arasinda AU &grencileri lehine anlamli bir
farklilasma vardir.

6- Simif 6gretmeni adaylarinin okul degiskeni agisindan 6grencilerin performans-
kag¢inma yo6nelimi ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilasma yoktur.

Bu bulgular 1s18inda, basar1 yonelimi boyutlarindan 6grenme yonelimi ve
performans-yaklasma ydnelimi 6grencilerin basarilar1 tizerinde oldukga yiiksek bir etkiye
sahipken; performans-kacinma yonelimi 6grenci basarisi lizerinde daha az bir etkiye
sahiptir oldugu soylenebilir. Diger taraftan arastirmaya dahil olan 6grencilerin 6grenme
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yonelimleri ve performans-yaklasma yonelimleri arasinda anlamli bir farklilagsma tespit
edilmis ancak performans-kag¢inma yonelimleri arasinda anlamli bir farklilasma olmadigi
goriilmiigtiir.

Arastirma sonuglarina bakildiginda basar1 giidisii yiiksek olan 6grencilerin yasama
daha kolay uyum saglayabilecegi, zorluklarla daha kolay basa cikabilecegi ifade
edilebilir. Dolayisiyla 6grencilerdeki; sonuca odaklanma, kabul edilebilir risk almak, geri
bildirim almaktan hoslanmak, ige dort elle sarimak, kisisel sorumluluk alma, ek gorevler
talip olmak, girigimcilik ve yenilik¢ilik gibi niteliklerin ortaya ¢ikmasi ve desteklenmesi
gelecek igin biiylik 6nem arz etmektedir. Bu sebeple dgretmenlerin dgrencilerin bagari
yonelimini fark edebilme ve yonlendirebilme konusunda bilgilendirilmesi esastir.
Siniflarda ders diizeni ve etkinlikler basar1 yonelimini destekler nitelikte organize
edilmelidir. Okul dis1 faktorlerin 6zellikle ailenin 6grencinin basari giidiisiinii destekleyici
davranislarda bulunmasi konusunda egitilmesi uygun olacaktir. Ciinkii basar1 giidiisii
biiyiik oranda yasamin ilk yillarinda sekillenmektedir. Bu nedenlerden dolay1r hem okul
ici hem de okul dis1 degiskenlerin 6grencilerin basar1 yonelimini olumlu yonde destekler
nitelikte organize edilmesi —miimkiin oldugu kadar- gereklidir.

Diger taraftan okullarda Ogrencilerin basari yonelimi algilarmin tespit edilmesi
uygun olacaktir. Ogrencilerin basar1 ydnelimlerini olumsuz etkileyen dis degiskenler
iizerinde yeni organizasyonlara gidilebilir. Okullarda/siniflarda &grencilerin 6zellikle
O0grenme yonelimlerini ve performans-yaklasma yonelimlerini destekleyici simif igi
formal ve informal iligkiler aginda diizenlemeler yapilmasi1 6grencilerin bagar1 yonelimli
(6grenme yonelimli- performans-yaklagsma yonelimli) olmalarina sonugta ise Oncesine
gore daha basarili olmalarma olumlu katkilar saglayabilir. Smifta O6grencilerin
performans-ka¢inma ydnelimlerini destekleyen veya buna yol acan degiskenler kontrol
altina alimmalidir. Bu tiir yonelimle hareket ederek basarili olan 6grencilerin basarilarini
odiillendirmekten vazgegilmelidir.

Yapilan benzer arastirmalar incelendiginde bu sonuglari destekleyen bulgulara
varilldigr goriilmektedir. Lin ve digerlerinin 2008’de yaptiklart 6grenme yoneliminin
Ogrencilerin matematik dersindeki basarilari iizerine etkisi konulu arastirmada da 6grenci
basarilar1 {izerinde bagsart yonelimi boyutlarindan O6grenme yoOneliminin en ¢ok;
performans-kaginma yoneliminin ise en az etkiye sahip oldugu tespit edilmistir (Lin ve
dig,2008). Basar1 yonelimi iizerine yapilan aragtirmalarda 6grenme yoneliminin basari
iizerinde performans-yaklagsma ve performans-kaginma yoneliminden daha etkili oldugu
ortaya konulmustur.(Hovath ve dig, 2006; Middleton ve dig., 2004; Tapola &.Niemivirta,
2008).
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Ayrica bu aragtirma sonucglarindan hareketle kiz Ogrencilerin basar1 yonelimi
algilarinin neden erkek ogrencilerden daha yiiksek oldugu, yiiksek Ogrenime yeni
baslayan Ogrencilerin basari yonelimi algilarmin son sinif &grencilerinden yiiksek
olmasinin sebepleri, 6grenme gevresi ile basar1 yonelimi arasindaki iligkileri konu alan
farkli 6grenme diizeylerinde arastirmalar yapilmasi dnerilebilir.
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Ek-1. Basar1 Yonelimi Olgegi

Bir ¢ok hata yapsam bile bir seyler 6grenebildigim okul ¢aligmalarini seviyorum. 1
. Okul ¢alismalarimin en 6nemli nedeni yeni bir seyler 6grenmeyi istememdir. 2
E E Beni diisiinmeye sevk eden okul ¢aligmalarini daha ¢ok severim. 3
);;30 :g Okulda yaptigim ¢alismalarin en 6nemli amaci kendimi gelistirmektir. 4
Q> Okul ¢alismalarini yaparim, ¢iinkii onlara ilgi duyarim. 5
Okul caligmalarini yapmamin en énemli nedeni onlardan hoslanmamdir. 6
= Sinifta 6gretmenin sorusuna cevap veren tek 6grenci ben olsaydim kendimi gergekten | 7
g 1yi hissederdim.
§ Siftaki diger 6grencilerin basarili birisi oldugumu diisiinmesi benim i¢in énemlidir. 8
; ‘g Smifimdaki diger dgrencilerden daha basarili olmayi isterim. 9
- = Diger 6grencilerin birgogundan daha bagarili olursam kendimi bagarilt hissederim. 10
85 Ogretmenime smifimdaki diger dgrencilerden daha zeki oldugumu kanitlamay: | 11
E - isterim.
ﬁg Okuldaki diger 6grencilerden daha basarili olmak benim i¢in dnemlidir. 12
&
o= Okul ¢alismalarimi yapmamin en énemli nedeni utandirict bir duruma diismemektir. 13
- % Okul caligmalarimi yapmamin amaci, dgretmenimin diger Ogrencilerden daha az | 14
= £ bilgiye sahip oldugumu diisiinmemesini saglamaktir.
E P Calismalarimi  yapmamin nedeni, diger oOgrencilerin beceriksiz oldugumu | 15
£ g diisinmemesini saglamaktir.
K i Sinif ¢aligmalarina katilmamanin bir nedeni de aptal gériinmekten kaginmaktir. 16
< Calismalarimi ~ yapamiyormusum  gibi  goériinmekten kaginmak en Onemli | 17
. amaclarimdan birisidir.
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